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INTRODUCCION

La investigacién titulada: Mapas mentales en el aprendizaje integral en estudiantes
del tercer ciclo del nivel primaria de la Institucion Educativa College Kids. “Se utilizo
para establecer un primer acercamiento al objeto de estudio y no se pretende profundizar
en la causa de los fendmenos en estudio” (Garcia et al., 2020, p. 2). Por ello se estableci6
un disefio pre experimental (disefio exploratorio del estado de la cuestién). Por ende,
también sirve para ensayar futuros experimentos mas complejos. El estudio presento dos
variables: Mapas mentales (Variable independiente) y aprendizaje integral (Variable
dependiente).

“Los mapas mentales son herramientas de pensamiento visual que ayudan a
estructurar la informacién para ayudar a analizar, comprender, sintetizar, recordar y
generar nuevas ideas” (Garcia et al., 2020, p. 2). En pocas palabras, un diagrama que
representa tareas, conceptos o elementos conectados y organizados en torno a un concepto
o tema central. Segtin Garcia et al. (2020):

Los mapas conceptuales iniciaron su desarrollo en el Departamento de Educacion
en la Universidad de Comnell, EUA, durante la década de los setenta, como una
respuesta a la teorfa del aprendizaje significativo de Ausubel en especial, en lo
referente a la evolucion de las ideas previas que poseen los estudiantes. Han
constituido, desde entonces, una herramienta de gran utilidad para profesores,
investigadores educativos, psiclogos y estudiantes en general. Fueron
desarrollados en el marco de un programa denominado Aprender a Aprender, en
el cual se pretendia liberar el potencial de aprendizaje en los seres humanos que
permanece sin desarrollar y que muchas practicas educativas entorpecen en lugar
de facilitar. (p. 2)

B Son organizadores grdficos que permiten expresar el conocimiento, entendido
como un conjunto de conceptos reconocidos regularmente en un conjunto de eventos y
objetos, y vinculados con palabras vinculantes para formar proposiciones. Una
herramienta grafica para organizar y expresar el conocimiento. Garcia et al. (2020) esto
generalmente implica la relacion entre un concepto rodeado por algtin tipo de circulo o
caja y un concepto representado por una linea de conexion que los conecta. Las palabras
seguidas, [lamadas palabras conectivas o fréqcs conectivas, especifican una relacion entre

dos conceptos. Garcia et al. (2020) en su forma mds simple, consiste en solo dos




conceptos unidos por palabras de conexion para formar una proposicion. En este sentido,
los principales elementos glc componen el esquema conceptual son los siguientes:

En primero lugar, concepto: se entiende por concepto una palabra o término que
expresa la regularidad de un hecho, evento, idea y/o cualidad. En segundo lugar, palabras
de cnlﬁc: palabra que une conceptos ¢ indica el tipo de relacién entre ellos. En tercer
lugar, proposicion: se establece a partir de la unién de dos o mas conceptos conectados
mediante palabras conectoras en unidades semdnticas. Corresponde a la unidad principal
de significado.

Un aspecto clave a considerar es que ¢l punto de partida para construir un mapa
conceptual es una pregunta de enfoque. El tipo de pregunta determinara el tipo de
instruccién que construye el estudiante. Segtin Garcfa et al. (2020):

Las herramientas existentes carecen de facilidades para implantar estructuras de

representacion del conocimiento de alta complejidad en las que la informacién

pueda generarse de forma dindmica y esté presente el aprendizaje cooperativo,
éstas se limitan sélo a representar secuencias o jerarquias, dada la propia
naturaleza de los diagramas conceptuales. Las investigaciones demuestran la
efectividad de los mapas conceptuales en el perfeccionamiento del aprendizaje,
as{ como la experiencia adquirida por profesores y alumnos en el manejo de estas
técnicas; sin embargo, es importante destacar que durante las etapas de disefio el
profesor necesita asociar los conceptos de un mapa con informacién concreta que
garantice que no pierda el sentido. De esta manera se pueden producir mapas

conceptuales reutilizables bajo los diferentes entornos educativos. (p. 3)

En esencia, las jerarquias son las mds utilizadas, pero se pueden definir otras
estructuras como arafias, formas secuenciales o sistemas con entradas y salidas anadidas
que proporcionan cada concepto.

conceptos complejos y facilita la ensefianza-aprendizaje. La representacion mas comiin

Es una herramienta de expresion del conocimiento que aporta ideas claras para

es a través de grificos, pero puedes incluir imdgenes en tus disefios para representar
visualmente lo que quieres. Garcia et al. (2020) a lo largo de las décadas se han
desarrollado numerosos trabajos ekla ensefianza de las ciencias que demuestran la
utilidad de los mapas conceptuales para detectar dificultades de aprendizaje, desarrollar
estrategias de cambio conceptual y facilitar el aprendizaje cooperativo en el aula y la

motivacion de los alumnos en el proceso de aprendizaje.
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Garcia et al. (2020) también es titil como herramienta para evaluar el aprendizaje
y el desarrollo cognitivo. Finalmente, diversos autores han demostrado que la instruccion
conceptual favorece la comunicacién docente y la conducta docente, facilitando el
didlogo y la interaccion entre docente y alumno. Segiin De Zubiria Samper (2005):

Segiin la literatura pedagdgica y didactica, los mapas mentales se definen y

clasifican de diferentes formas, algunas de las cuales ya han sido sefaladas en

parrafos anteriores, pero existen otras aproximaciones a los mapas mentales que
los consideran y promueven como recursos metodoldgicos. Porque privilegia la

instruccidn como recurso para el proceso de ensefianza-aprendizaje. (p. 23)

Los preceptos modernos que buscan influir en la mente priorizan los recursos
metodolégicos sobre las palabras transitorias y las experiencias singulares. Tales recursos
(esquemas, diagramas, mapas, lluvia de ideas) facilitan el aprendizaje y en ocasiones son
imprescindibles, simplifican caminos complejos para explorar esquemas mentales
espaciales o entrenan el estdmago como una deliciosa compota. Después de unos meses,
su bebé podra recibir y procesar una variedad de alimentos.

Los mapas mentales, como recurso didactico, resume grandes cantidades de

palabras, toma las palabras mds importantes y utiliza otros medios, como

imdgenes, para captar la atencién del lector y darle la capacidad de entenderlas
mds fdcilmente que leyendo un texto. El aprendizaje se convierte en un evento

significativo y estimulante. (De Zubiria Samper, 2005, p. 24)

Asi, llegamos a entender que el papel de un docente del siglo XXI es diferente al
del pasado. Esto se debe a que, al facilitar los procesos mentales, la llamada educacién
moderna puede permitir de manera innovadora que las pricticas pedagdgicas socaven las
lecciones tradicionales y activas, este tiltimo no funciona de acuerdo con el desarrollo del
pensamiento.

Por otro lado, el aprendizaje integral busca los detonantes que impulsen el cambio
en dimensiones inimaginables de cada ser humano. Los sistemas educativos tradicionales
y los métodos corporativos de formacion en los paises “occidentales” estan llenos de la
sabidurfa de los maestros que creen tener verdades absolutas,basadas en la premisa basica
de que el maestro es el protagonista y el alumno es solo el destinatario.

Es hora de cuestionar nuestras creencias mas profundas sobre lo que deberia ser
la educacién y redisefiar nuestros sistemas. Para que este redisefio sea efectivo, debe

comenzar desde adentro hacia afuera: las personas.
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Aprendizaje integral es la combinacion de diversos elementos que estimulan los

recursos del ser humano (mente consciente, mente inconsciente, sentidos,

emociones y cuerpo) para que aprenda ficilmente, logre mayor retencién en el
largo plazo, mayor profundidad del conocimiento, mayor velocidad de
asimilacion, menor tiempo de entrenamiento, menor costo, mayor interés y mayor

alegria. (Galvan Gavin, 2012, p. 9)

Esta metodologfa estd creando un cambio de paradigma porque desde el principio,
ante todo, considera al estudiante o participante como un fuego que debe encenderse en
lugar de un recipiente que llenar. Galvan Gavan (2012) el aprendizaje integral en@za
los tres componentes de la educacién/capacitacion: maestros, estudiantes y padres. Cada
vez mds, nos damos cuenta de que las personas deben aprender a ser permanenterﬁlte
diferentes de la forma en que se les ensefia en la escuela. Porque a partir de ahi sigue
siendo un aprendizaje mecanicista, repetitivo, mecanicista, desfasado, obsoleto,
descontextualizado, aburrido y sin sentido para el aprendiz.

Por esta razén, necesitamos cambiar a una nueva forma de aprender: inclusiva,
convergente, heterogénea, diversa, lidica, inclusiva, contextualizada y ampliamente
aplicable. Facilitar el aprendizaje de contenidos curriculares diversos con enfoques
nuevos, mas actualizados y creativos. Lo que se ensefia en los planes y programas de
aprendizaje en todos los niveles educativos se puede agrupar en conocimiento conceptual
(a veces llamado declarativo), conocimiento procedimental (lo que significa que puedes
hacer algo con lo que aprendes) y ser actitudinal (reflexivo). personas en el nivel
ontoldgico).

En el aprendizaje de contenidos conceptuales o declarativos, el saber qué o

conocimiento conceptual, puede definirse como aquella competencia referida al

conocimiento de datos, hechos, conceptos y principios. Algunos han preferido
denominarlo conocimiento declarativo, porque es un saber que se dice, que se
declara o que se conforma por medio del lenguaje. Dentro del conocimiento
declarativo puede hacerse una importante distincién taxondémica con claras

consecuencias pedagdgicas: El conocimiento factual, es el que se refiere a datos y

hechos que proporcionan informacién verbal y que los alumnos deben aprender

en forma literal o “al pie de la letra” (Cruz Gareia, 2008, p. 2).

El conocimiento conceptual es mas complejo que el conocimiento fictico. Se basa
en el aprendizaje de conceptos, principios y explicaciones que no necesitan aprenderse

literalmente, sino abstrayendo los significados esenciales o identificando las
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caracteristicas definitorias y las reglas que los componen. El aprendizaje del contenido
procesal es saber o cdmo actuar en un procedimiento. Conocimiento que rcpresaa la
puesta en préictica de una estrategia, destreza, habilidad, destreza, método, etc. A
diferencia del saber declarativo y tedrico, el conocimiento procedimental es practico
porque se basa en la realizacion de diversas acciones o tareas.

Un procedimiento, que es un nombre genérico para los distintos tipos de
habilidades y destrezas mencionados, puede definirse como una secuencia de acciones
ordenadas para lograr un objetivo especifico.

Algunos ejemplos de procedimientos en este sentido son los resimenes, la

elaboracidn de ensayos o gréficos estadisticos, el uso de algoritmos u operaciones

matemdticas, la elaboracién de diagramas conceptuales y el uso correcto de
algunas herramientas. Teniendo en cuenta lo anterior, es importante aclarar al
alumno los objetivos a alcanzar, la secuencia de tareas a realizar y la evolucién

temporal mientras aprende el procedimiento. (Cruz Garcfa, 2008, p. 1)

De igual forma, se ha comprobado que este tipo de aprendizaje se da en etapas
que incluyen: Utilizacién de datos relevantes relacionados con la operacién y sus
condiciones. la realizacion o ejecucion de una técnica. Automatizacién de procedimientos
y mejora indefinida de dichos procedimientos.

El aprendizaje de contenidos actitudinales-valdrales. La actitud, se sostiene que

es un constructo que media nuestras acciones y que s encuentra compuesta por

tres elementos basicos: Un componente conductual; son experiencias cognitivas
que implican juicios evaluativos, son un reflejo de los valores que posee una
persona. El valor es una cualidad por lo que una persona, un objeto o un hecho

despierta mayor 0 menor aprecio, admiracién o estima. (Cruz Garefa, 2008, p. 2)

El aprendizaje y la ensefianza de actitudes y valores en las instituciones escolares
ha sido poco estuﬁdo en comparacién con otros contenidos. Sin embargo, a la luz de
estudios recientes sobre los mecanismos y procesos que influyen en el cambio de actitudes
y la construccion de valores, se puede ver que el aprendizaje de actitudes es un proceso
lento y gradual inﬂueﬁ'ado por una variedad de factores, como factores personales
previos. experiencias, actitudes de otras personas significativas, nueva informacion y
experiencias, y contextos socioculturales. Hay muchas actitudes que las escuelas

necesitan desarrollar y reforzar. Otras que necesitan ser erradicadas o relativizadas.




La contribucién del coaructivismo en este sentido es obvia. Esto se debe a que

las escuelas no pueden centrarse en la recepcion repetida de informacidn factica o

declarativa, sino en experiencias de aprendizaje importantes. El comgportamiento

de los alumnos, la expresion de sentimientos afectivos o morales, la capacidad de
comprension critica de la realidad que les rodea, el desarrollo de habilidades
especificas para el didlogo, la autodireccién, la participacion activa, la

cooperacion o la tolerancia. (Cnﬁ}arcfa, 2008, p-3)

Podemos ver que el aprendizaje tiene una enorme complejidad en diferentes tipos
de aprendizaje. Los docentes deben revisar minuciosamente las estrategias y habilidades
(integrando diferentes tipos de conocimientos en una misma actividad educativa) para
lograr que los alumnos apliquen dichos conocimientos de forma integrada, y la empresa
sea enoale.

Por lo mencionado lineas arriba, se plantea el siguiente problema general: ;cémo
influye los Mapas mentales en el aprendizaje integral en estudiantes del tercer ciclo del
nivel primaria de la Institucion Educativa College Kids, 20217 Asimismo, se formuld
como objetivo general: determinar la influencia de los mapas mentales en el aprendizaje
integral en estudiantes del tercer ciclo del nivel primaria de la Institucién Educatiﬁ
College Kids, 2021. Del departamento de Lima del distro de Los Olivos. Asimismo, se
empled la siguiente metodologia: el tipo de investigacion fue aplicada. El nivel de
investigacion fue explicativo. Por otro lado, el disefio de investigacion fue pre
experimental, con una prueba de entra y una prueba de salida.

Este informe de investigacion se divide en los siguientes cinco capitulos: Capitulo
I, Enunciado del problema: se realiz6 la descripcion, definicion, formulacion,
demostracion y objetivo final de la realidad del problema.

Capitulo II, Marco tedrico: se presenta los antecedentes de la investigacion en
orden cronolégico, se amplia variables y dimensiones a través de fundamentos teéricos y
se propone un marco conceptual para cada una de ellas.

Capitulo III, supuestos: se formuld los supuestos generales y especificos, se
definié conceptual y operativamente las variables.

Capitulo IV, metodologia: se identifico el método de investigacion, tipo de
estudio, nivgl de estudio, disefio, poblacion y muestra, técnicas ¢ instrumentos utilizados,
técnicas de procesamiento de datos y describid los aspectos éticos de investigacion.

Capitulo V, resultados: se refleja una descripcion de los resultados, se realizé la

prueba de hipdtesis.




Finalmente, se analiz6 y discutié los resultados, se plazo las conclusiones,

recomendaciones y referencias bibliogrificas.
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1
RESUMEN

El trabajo de investigacién tuvo como problema ;Cémo influye los Mapas
mentales en el aprendizaje integral en estudiantes del tercer ciclo del nivel primaria de la
Instituﬁ'én Educativa College Kids, 20217 Con una poblacion de 80 estudiantes del tercer
ciclo, donde se trabajé con un muestreo no probabilistico — muestreo intencional, el
objetivo general fue: Determinar la influencia de los mapas mentales en el aprendizaje
integral en esﬁdiantes del tercer ciclo del nivel primaria de la Institucion Educativa
College Kids, 2021, el tipo de investigacidn fue aplicada con un disefio pre experimental,
se aplicd la técnica evaluacion educativa y el instrumento fue prueba pedagdgica. El
resultado obtenido de 30 nifios, en el wel “logro™ (L) el 97% (29) Los estudiantes
lograron, a través de la experiencia, el proceso de adquirir cambios relativamente
permanentes en comprension, actitudes, anocimientos, informacion y habilidades.
Asimismo, el 3% (1) estudiante estd en proceso de adquirir cambios relativamente
permanentes en comprension, actitudes, conocimientos, informacién y habilidades. Se
llegd a la sauicntc conclusién: El 97% de los estudiantes lograron, a través de la
experiencia, el proceso de adquirir cambios relativamente permanentes en comprension,
actitudes, conocimientos, informacién y habilidades. Al adquirir conceptos de forma

gresiva e iterativa y reforzarlos con el tiempo, asimismo, estin presentes las
habilidades para empezar a aprender y seguir aprendiendo de forma méﬁﬁcaz y
autonoma segin sus propios objetivos y necesidades. Por consiguiente, los mapas
mentales influyen significativamente en el aprendizaje integral en estudiantes del tercer

ciclo del nivel primaria de la Instituciéon Educativa College Kids, 2021.

Palabras clave: Mapas mentales, Aprendizaje integral
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1
ABSTRACT

The research wor]h had as a problem: How does Mind Maps influence
comprehensive learning in students of the third cycle of the primary level of the College
ids Educational Institution, 2021? With a population of 80 third cycle students, where

a non-probabilistic sampling - intentional sampling was used, the general objective was:
To determine the influence of mental maps on comprehensive learning in tiﬁd cycle
students of the elementary level of the Educational Institution College Kids, 2021, the
type of research was applied with a pre-experimental design, the educational evaluation
technique was applied and the instrument was a pedagogical test. The result obtained
from 30 chilﬁn, at the level "achievement" (L) 97% (29) The students achieved, through
experience, the process of acquiring relatively permanent changes in un(ﬁtanding,
attitudes, knowledge, information and skills. Likewise, 3% (1) student is in the process
of acquiring relatively permanent changes in understanding, attitudes, knowledge,
information and skills. The f%ﬁwing conclusion was reached: 97% of the students
achieved, through experience, the process of acquiring relatively permanent changes in
understanding, attitudes, knowledge, information and skills. By progressively and
iteratively acquiring concepts and reinforcing them over time, you also have the skills to
start learning and continue learning more effectively and autonomously according to your
n goals and needs. Consequently, mind maps significantly influence comprehensive
learning in students in the third cycle of the primary level of the College Kids Educational

Institution, 2021.

Keywords: Mind mapping, Comprehensive learning
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1
CAPITULO I
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Descripcion de la realidad problematica

El aprendizaje es el proceso de adquirir cambios relativamente permanentes en la
comprension, las actitudes, el conocimiento, la informacion, las capacidades y las
habilidades a través de la experiencia.

Segtin los estudios de los chilenos Olguin y Salazar (2016) el aprendizaje integral
es el proceso mediante el cual los estudiantes aprenden a conocerse a si mismos y al
mundo que les rodea, a cambiar ese mundo y a lograr su propia formacién en los
diferentes dominios y contextos de la conducta, manifestada en una adecuada coherencia
entre sentimientos, pensamientos y acciones. También como “un proceso de desarrollo
continuo de todas las potencialidades del ser humano que guia al ser humano hacia la
plenitud, aprendiendo a ser, aprendiendo a actuar, aprendiendo a aprender, aprendiendo a
hacer y aprendiendo a convivir”. De lo anterior se desprende que ambas definiciones
concuerdan en que la formacion integral es en este caso un proceso que conduce a la
autotransformacion y asi lograr avances en diversas dreas conducentes a un
comportamiento coherate.

La educacién integral consiste en un proceso de autotransformacion, que de
alguna manera dota al alumno de una gama de habilidades y/o capacidades adicionales
en el momento en que comienza a desarrollarse. La formacién integral reduce el riesgo
de manipulaciénél que el estudiante desarrolla habilidades sociales para enfrentarse a
una variedad de escenarioamto en el ambito personal como laboral, lo que le permite
enfrentar una variedad de situaciones con un sentido del humor critico e independiente.
Este concepto requiere que el estudiante trabaje por su cuenta externa, técnica e

internamente.
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Por %) lado, segtin la tesis del espafiol Rodriguez Ruiz (2016) sefiale que el
aprendizaje integral es importante porque incluye conocimic&s y habilidades para el
logro académico a través del conocimiento tedrico y prictico. desarrollo de herramientas
metodolégic&que permitan el autoaprendizaje permanente; Factores que promuevan la
creacion dﬁctitudes y valores éticos, de responsabilidad social en los estudiantes, y los
convierta en seres creativos, criticos y educados, comprometidos con el avance de la
sociedad y la nacién. Asimismo, promueve la justicia social, el respeto a la divers&d, la
tolerancia y el desarrollo sostenible. Perseguimos laexcelencia y promovemos una actitud
de servicio, verdad, perseverancia, espiritu critico y compromiso con el servicio a la
comunidad, junto con la educacién permanente y el desarrollo humano.

El aprendizaje integral significa respeto por la dignidad y singularidad de cada
'ﬁlividuo. Desarrollar las habilidades de los estudiantes. Equilibra la atencién a los
as&tos cognitivos, emocionales, sociales, éticos y espirituales. Estimula a los alumnos
a desarrollar sus talentos en un ambiente de colaboracién y solidaridad. Asimismo,
desarrollar la capacidad de debatir y colaborar para un espiritu de libertad y respeto por
las personas.

Asimismo, segin la investigacion del peruano de Ortiz De la Cruz (2019) el
aprendizaje integral en los nifios es fundamental porque la inteligencia, junto con la
personalidad y la socializacién, sirven como una herramienta desafiante para el desarrollo
integral de los infantes. A medida que los nifios se desarrollan fisicamente, trabajan con
sus padres para comprender su anatomia y su nuevo mundo. Los nifios descubren e
identifican su entorno y luego desarrollan sus conceptos para que puedan razonar a partir
de ordenar, capturar, observar y pensar en objetos como un proceso para llegar a
conclusiones légicas sobre cémo resolver problemas. e insertar sentencia. respuesta ideal.

El aprendizaje integral permite a los nifios descubrir e identificar su entorno y
luego insertar conceptos y juicios sobre los que pueden razonar para llegar a conclusiones
l6gicas sobre como resolver problemas que van desde ordenar, capturar, observar y
pensar. En el proceso de obtener la respuesta ideal.

Es mds. segiin los estudios de los peruanos Gonzdlez y Reyna (2016) el
aprendizaje ocurre ante todo a través de la practica u otras formas de experiencia
(observando a otros individuos). “El aprendizaje implica la adquisicién y modificacién
de conocimientos, estrategias, habilidades, creencias y actitudcﬁil aprendizaje es un
subproducto del pensamiento” (Gonzdlez y Reyna, 2016, p. 12). Aprendemos pensando,

y la calidad de los resultados de nuestro aprendizaje estd determinada por la calidad de
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nuestro pensamiento. El aprendizaje implica un proceso dindmico en el que un mundo de
comprension en constante expansiéon implica un mundo psicoldgico en constante
expansion... significa desarrollar un sentido de direccién o inﬂueﬁ'a que se puede utilizar
a medida que surgen las situaciones. Todo esto quiere decir que el aprendizaje es el
desarrollo de la inteligencia.

Por lo tanto, el aprendizaje implica cambios en la estructura cognitiva, moral,
motivacional y fisica de una persona. El aprendizaje consiste en cambios en las
disposiciones o habilidades humanas que son de naturaleza relativamente permanente y
no se deben simplemente a procesos de desarrollo.

Por otro lado, en la Institucion Educativa College Kids, se reconocieron
dificultades a nivel cognitivo en una proporcion significativa de los estudiantes, tales
como lenguaje, conocimientos generales, conceptos légico-matemadticos, habilidades
distribuidas y habilidades ejecutivas. De hecho, no entienden el mundo (no tienen una
claridad critica sobre la realidad en la que se desarrolla la vida). Dificultad para
comprender a las personas y las cosas. Todavia no entiende su cuerpo y sus emociones,
c6mo cuidarse. El no es inquicto acerca de la investigacién. Falta de conocimiento sobre
otros conocimientos. Dificultad para comprender, analizar y aplicar creativamente el
conocimiento en constante interaccién con uno mismo, los demds y la naturaleza.

Por si fuera poco, se perciben dificultﬂes a nivel de comunicacion, y los
estudiantes tienen dificultad para expresar sus conocimientos ¢ ideas sobre objetos,
hechos y fenémenos. No establecen relaciones para satisfacer necesidades, formar
vinculos afectivos y expresar sentimientos y emociones. Por otro lado, se perciben
dificultades en funcion de la forma de expresién y comunicacién, por lo que no pueden
concentrarse en el contenido que quieren expresar en base a sus conocimientos y tienen
dificultades para construir su propio lenguaje. Un lenguaje para expresar los propios
pensamientos. Por lo tanto, las oportunidades para promover y estimular el uso apropiado
de los sistemas simbolicos de manera inclusiva y expresiva no mejoran los procesos de
pensamiento.

Por ello se formuld el problema general: ;Cémo influye los Mapas mentales en el
aprendizaje integral en estudiantes del tercer ciclo del nivel primaria de la Institucion

Educativa College Kids, 20217
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1.2. Delimitacion del problema

e Espacial: La investigacion se realizo en el departamento de Lima, distrito de Los

Olivos, en la Institucion Educativa College Kids, con direccién MZ K lotes 17-18
rb. Villa Universitaria.

e Temporal: La investigacion se realizo del 04 de agosto 2021 al 30 de noviembre
2021

e Contenido: La investigacion se enfoco en el desarrollo del aprendizaje integral a
través de la manipulacion deﬁq mapas mentales, Nos permite observar enfoques
y teorias representados en mapas mentales, una herramienta de pensamiento
visual que nos ayuda a estructurar la informacion, permitiéndonos analizar,
comprender, sintetizar, recordar y generar nuevas ideas. Esto nos permitird
apreciar plenamente los recursos mentales y fisicos de nuestros estudiantes (el

aprendizaje integral).
1.3. Formulacién del problema
1.3.1. Problema General

(Como influye los Mapas mentales en el aprendizaje integral en estudiantes del

tercer ciclo del nivel primaria de la Institucion Educativa College Kids, 20217

1.32. Problema (s) Especifico (s)

(Como influye los Mapas mentales en la dimensién cognitivo en estudiantes del
tercer ciclo del nivel primaria de la lnstitucan Educativa College Kids, 2021?

(Como influye los Mapas mentales en la dimensién comunicativa en estudiantes

del tercer ciclo del nivel primaria de la Institucion Educativa College Kids, 20217
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1.4. Justificacion

1.4.1. Social

La investigacion tuvo efecto social, pues con los resultados obtenidos se
beneficiaron de los integrantes de la Institucion Educativa College Kids, esto se debe a
que se logrd el aprendizaje integral de los nifios que desarrollaron no solo aspectos
cognitivos sino también dominios emocionales y habilidades fisicas a través de mapas

mentales.

1.42. Teérica

La investigacién tiene valor teérico porque fue posible profundizar en el
comportamiento de la VI (mapas mentales) y medir su impacto en B VD (aprendizaje
integrado). Asimismo, los hallazgos se pueden replicar a nivel de toda la comunidad
educativa e instituciones educativas con rasgos semejantes.

1.43. Metodologica

Este estudio tiene valor metodolégico porque permitié analizar la variable
dependiente a través de un disefio pre-experimental, a través del instrumento de

investigacion 1Al (Instrumento para analizar el aprendizaje integral).
?.5. Objetivos
1.5.1. Objetivo General
Determinar la influencia de los mapas mentales en el aprendizaje integral en

estudiantes del tercer ciclo del nivel primaria de la Institucion Educativa College Kids,

2021.
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i
1.52. Objetivo(s) Especifico(s)

e Determinar la influencia de los Mapas mentales en la dimensién cognitivo en
estudiantes del tercer ciclo del nivel primaria de la Institucion Educativa
College Kids, 2021.

¢ Determinar la influencia de los Mapas mentales en la dimensién comunicativa
en estudiantes del tercer ciclo del nivel primaria de la Institucién Educativa

College Kids, 2021.
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.
CAPITULO IT
MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes (nacionales e internacionales)

2.1.1. Antecedentes nacionales

Poma Bocanegra (2021) en su tesis: Fomento del aprendizaje autonomo en los
estudiantes del cuarto ciclo de primaria de una I.E. piiblica erﬁf marco de la educacion
a distancia. En la Pontificia Universidad Catolica del Peri. para Obtener el Titulo de
Bcnciada en Educacion con Especialidad en Educacion Primaria. Asimismo, formulé el
objetivo general: Analizar las funciones de la docente que fomentan el aprendizaje
autonomo en los estudiantes del cuarto ciclo de primaria de una L.E. pﬁbﬁ en el marco
de la educacion a distancia. Quien concluyé que las funciones del docente son la
planificacion, motivacion, intervencidn y evaluacion. También destaca la divcrsBd de
estrategias diddcticas utilizadas, pero no de forma exhaustiva. El principal aporte de esta
tesis es dar a conocer al sector educativo la importancia del autoestudio en la educacién
a distancia para lograr los aprendizajes esperados y la necesidad de promoverlo a través

Cuenca Seminario (2020) en su investigacion: Estrategia metodoldgica para la

de diversas estrategias y diversas funciones didacticas.

evaluacion formativa de los estudiantes de matemdtica de cuarto grado de primaria de
una Institucion Educativa Privada De Lima. En la USIL, para optar el grado de %aestro
en Educacién con Mencién en Gestion de la Educacién. Por otro lado, formulé el objetivo
general: Disefiar una estrategia metodologica para contribuir al desarrollo de la
evaluacion formativa en los estudiantes del area de Matemadtica de cuarto grado de

Primaria de una institucion educativa privada de Lima. Y llegé a la siguiente conclusién:
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El propésito general de esta tesis se logrd sistematizando categorias a priori, realizando
diagnésticos de campo para identificar&tegorfas emergentes y modelando estrategias
metodolégicas que contribuyeran al desarrollo de la formatividad. Evaluacién de
estudiantes en el dominio de las matemadticas en el cuarto grado de una institucion
educativa privada de Lima.

Portocarrero Horna (2019) en su investigacion: Comprensidn lectora y mapas
mentales en esmdfame.&ie! cuarto ciclo, Jalca Grande 2019. En la Universidad Cesar
Vallejo, para obtener el Titulo Profesional de Licenciado en Educacion Primaria. Por otro
lado, formulé el objetivo general: determinar la relacidn entre la Comprensién lectora y
mapas mentales en estudiantes del cuarto ciclo, Jalca Grande 2019. Llegamos a las
siguientes conclusiones: Existe una relacién significativa entre la comprension lectora y
la orientacién mental de los estudiantes delﬁarto ciclo de Jalca Grande 2019.

Visquez Pisco (2018) en sus tesis: Estrategias de aprendizaje y el desarrollo de
habilidades cognitivas de los alumnos del 2do aiio de secundaria de la I.E. N°® 64237
“CERFA" distrito de Contamana — Provincia de Ucayali 2017. En la Universidad
Nacional José Faustino Sanchez Carridn, para optar el titulo profesional de Licenciado en
Educacién %\!cl Secundaria Especialidad: Ciencias Sociales y Turismo. Ademis,
formulé el objetivo general: Establecer el grado de relacién entre las estrategias de
aprendizaje y el desarrollo de habilidades cognitivas de los alumnos del 2do afio de
secundaria de la LE. N° 64237 “Cerfa” Distrito de Contamana — Provincia de Ucayali
2017. En c%lusién, el estudiante desarrolla habilidades criticas, la bisqueda de
proposito en los hechos sociales y la capacidad y destrezas para participar activamente en
el entorno social. Del mismo modo, con este estudio concluimos que los profesores
consideran muy importante el uso adecuado de los métodos de ensefianza y que pueden
mejorar las capacicmcs cognitivas de los alumnos.

Allccaco y Barzola (2017) en su tesis: Influencia de la aplicacion de la técnica
del mapa mental en la comprension lectora en los estudiantes del tercer grado de
educacion primaria de la I. E. César Vallejo del distrito de Cdtac — Recuay — Ancash en
el 2013. Universidad Nacional de Educaciéon Enrique Guzmdn y Valle, para optar al
Titulo Profesional de %enciado en Educacion Especialidad: A P. Educacion Primaria.
Por otro lado, formulo objetivo general: demostrar la influencia que tiene la aplicacion de
la técnica del mapa mental para lograr mej%r la comprensidn lectora en los estudiantes.
Conclusién: Existe un efecto significativo entre la técnica del mapa mental y el nivel de

lectura literal, ya que los estudiantes del grado 3 C (laboratorio) lograron mantener un
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76% en el pre-test y posﬁst obtenido. El 73%, sin embargo, no impidid que los
estudiantes reconocieran la informacion que aparecia directamente en el texto. Asi, queda
demostrada nuestra primera hipotesis especifica. “La aplicacion de técnicas de
instruccién mental mejora significativamente el nivel de alfabetizacion de los alumnos de

tercero de primaria en IE. César Vallejo en Caitac — Recuay — Region Ancash 20137,
2.1.2. Antecedentes internacionales

Muiioz et al. (2020) en su articulo cientifico: El appendizaje del mapa mental
grupal mediante las tic en educacion superior. Publicado en Educ. Soc., Campinas, v. 41,
€219656, 2020. Conclusién: Un andlisis descriptivo de la contribucién de los mapas
mentales al campo de la investigacién indica que, si bien los estudiantes perciben que el
proceso de elaboracion de mapas mentales facilita la adquisicion de ideas clave, se
muestran indiferentes éescépticos ante esos aspectos. Parece que el mapa mental se
utilizé para mejorar la comprension de los documentos, la sintesis de la informacion y la
acicncia del aprendizaje, ademds de mejorar la velocidad de aprendizaje. Con respecto
a la contribucién de la dﬁmica de grupo al aprendizaje del mapa mental, los estudiantes
tienen dudas sobre si la dinica de grupo facilita la comprensién de los temas que han
estado trabajando e influye en una mejor resolucion de las dificultades que se presentan,
pero creen que la dindmica de grupo se expresa indiferente al hecho de que mejora las
relaciones personales.

Yenchong y Barcia (2020) en el articulo cientifico: Formacién integral para
estudiantes con necesidades educativas especiales. Publicado en Dom. Cien., ISSN: 2477-
8818/Vol. 6, nim. 2, abril-junio 2020, pp. 361-377. Concluyé: La incorporacién de
estudiantes y NEE es posible en la medida en que los profesionales de la educacién
realicen los ajustes curriculares correspondientes. Para lograr un resultado positivo, los
objetivos propuestos deben gestionarse desde un principio en documentos individuales,
que deben cumplirse a su vez. Los docentes deben capacitarse y actualizarse diariamente
para que puedan implementar estrategias que promuevan el desarrollo de los estudiantes
con condiciones especificas. Ayuda a mejorar las capacidades humanas: educacion,
familia y sociedad. Y en el futuro, podremos reconocer nuestras deficiencias a través del
trabajo.

Nuifez et al. (2019) en el articulo cientifico: Los mapas mentales como estrategia

en el desarrollo de la inteligencia exitosa en estudiantes de secundaria. Publicado en




26

Propés. represent. vol.7 no.léima ene/abr. 2019, version impresa ISSN 2307-7999.

Concluyé: El mapa mental como estrategia para el desarrollo de la inteligencia en
estudiantes de secundaria demuestra que es una gran herramienta educativa. Gonzdlez et
al (2015) concluyeron que, si bien es una técnica efectiva para maximizar el desarrollo
interpersonal, es mas que lﬁomponcntc del crecimiento intelectual exitoso en si mismo.
Martinez (2017) establece una alta influencia entre los mapas mentales y el pensamiento
creativo. Sin embargo, este articulo extiende este argumento al dmbito de los procesos
inteligentes. Esta drea es mas numerosa@ innegable, pero contiene sobre todo tipos
creativos de razonamiento. De acuerdo con Kholer (2008), se puede agregar que las
estrategias de aprendizaje permiten el desarrollo de la triple inteligencia. Asimismo, la
evidencia cuantitativa y cualitativa conduce a afirmar que el uso adecuado y adecuado de
las estrategias ha permitido el desarrollo exitoso de la inteﬁncia a nivel mundial.

Pamplona et al. (2019) en el articulo cientifico: Estrategias de ensefianza del
docente en las dreas bdsicas: una mirada al aprendizaje escolar. Publicado en la rev.
eleuthera. 21, julio-diciembre 2019, 13-33, ISSN: 20&-4532 (Impreso) DOI:
10.17151/eleu.2019.21.2. Concluye: Existen diversas estrategias metodologicas
innovadoras para el aprendizaje de las areas basicas de la educacién primaria, entre las
que destacan los grupos interactivos, los murales, los proyectos de aula, la educacién
interactiva, el microcuento, la adaptacion, las TIC, los juegos y los videojuegos. pierde
En la fusién de estos dos tltimos. Muchas de estas estrategias se basan en erﬁ[ues
metodolégicos de aprendizaje colaborativo o colaborativo, caracterizados por la
participacion activa de los estudiantes y el apoyo que se brindan entre si como grupos
para la construccion de aprendizajes significativos, lo que brinda un panorama totalmente
diferente. educacidn.

Jarquin et al. (2019) en su investigacion: El mapa mental como estrategia de
comprension lectora durante el aprend.iza&de “El reportaje”. En la Universidad
Nacional Auténoma de Nicaragua, Managua, para (ﬁlr al titulo de Licenciado de Lengua
y Literatura Hispanicas. Asimismo, formulé el objetivo general: Diseflar propuesta
didictica para el aprendizaje del mapa mental empleando las tics que aporte a la
comprension lectora de los estudiantes. Y se concluyo que los estudiantes desconocian
los elementos que componen el mapa mental, y de ello se podria inferir que los estudiantes
no fueron una estrategia de promocion de una personalidad creativa, Eﬂ que esta
construccién brindé a los estudiantes y a los estudiantes un paso en la actividad. De

acuerdo con la elaboracion del mapa mental en la prueba de Medidas de Aprendizaje, se
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encontrd que es una herramienta de aprendizaje dindmica, colectiva y resiliente a los

Bernal y Rodriguez (2017) en su tesis: Factores que Inciden en el Rendimiento

valores. organizador grafico.

Escolar de los Estudiantes de la Educacion Bdsica. En la Universidad Coogativa de
Colombia, para optar el titulo de Magister en educacidn. Por otro lado, formulg el objetivo
general: Caracterizar los factores que inciden en el desempeiio escolar de los estudiantes
de Basica secundaria de una institucién educativa de cardcter piblico del corregimiento
de Berlin, Municipio de Tona Santander. Concluyo que el desempefio académico como
una medida de la habilidad de un estudiante, que se refiere a la capacidad de un estudiante
para responder a estimulos educativos, cuyo resultado esta influenciado por una variedad
de factores, algunos de los cuales son endégenos (ya sea dentro del estudiante o que se
origina partir de €él), y otros Ectores extrinsecos (que ocurren u ocurren fuera del
estudiante), la experiencia de aprendizaje y la calidad de la educacién brindada. El
conocimiento se construye mediante el fortalecimiento de planes mentales para superar
etapas evolutivas que se desarrollan junto con el desarrollo psiquico y natural del
individuo, que completa el nivel de pensamiento y construye conocimiento trabajando de
forma auténoma o con otros. Es decir, en todo caso, se integra en aprendizajes
importantes.

Olguin y Salazar (2016) en su investigacion: Formacion Integral: “"Una Mirada
desde los Intereses de los Estudiantes”. la Universidad del Bio-Bio, para optar al
Grado De Magister. De hecho, formulo el objetivo General: Estudiar los intereses de
formacion integral que poseen los estudiantes del Bio-Bio y su vinculacién con el Modelo
Educativo Institucional. Se concluyé de varios autores citados en el estudio que la
educacién universitaria es deficiente porque muchos estudiantes de todos los niveles
educativos completan sus estudios sin un titulo. El tipo y nivel de formacién que se espera
de ellos" por eso es recomendable ensefiar metodologias que se implementen a la hora de
enseiflar para que los alumnos sean inclusivos de su futuro profesional y para motivarlos
y orientarlos de forma clara y eficaz sin caer en los profesionales.

Villamizar et al. (2016) en su investigacion. El desarrollo del pensamiento
cientifico en el nifio de pre-escolar de la escuela rural el diamante a partir de la
construccion de la conciencia ambiental. En la Universitaria lberoameﬁana Convenio
Edupol, para Licenciatura en Pedagogia Infantil. Ademds, formularon el objetivo general:
Disenar y validar acciones diddcticas y de investigacion para el desarrollo del

pensamiento cientifico en el nifio en edad preescolar que promueve la exploracion, la
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experimentacion y el pensamiento casual. Y, concluyeron que la informacion obtenida a
través de técnicas de recoleccion de informacién como la observacion, encuesta y
entrevista, llegando a las siguientes conclusiones a través de la implementacién y
desarrollo de actividades cientificas en aulas e instituciones con preescwres. Junto con
otros alumnos y padres de familia pudimos concluir que existe mucho desconocimiento
tanto de los nifios como de los adultos sobre los temas ambientales, siendo esta una de las
razones por las que no se da el desperdicio sélido, ya queél uso correcto de los
desperdicios sélidos también es un problema. factor cultural. La mayoria de los residentes

la ciudadela son agricultores, y los desechos biodegradables se alimentan a los
animales (cerdos, vacas, burros, gallinas, perros y patos) y el resto se tira o se quema en
la vegetacién cercana a la casa.

2.2. Bases tedricas o cientificas

La base sobre la que se basan a estudio y las variables de estudio se aborda en la
teoria que sc presenta brevemente a continuacion, la variable indepgndiente mapas
mentales, se sustenta en la teoria propuesta por: Martinez et al. (2014) Mapas mentales
— mapas conceptuales diagramas de flujo y esquemas; la variable dependiente:
Aprendizaje integral, se sustenta en la teoria propuesta por: Fernando Klein (2017) La

educacion integral segiin la Pedagogia Ignaciana.

2.2.1. Mapas mentales

El aprendizaje hoy en dfa sigue Siendo una caracteristica de cada individuo ya que
el conocimiento se adquiere a través del aprendizaje, el ejercicio o la experiencia al
aprender. Hemos avanzado en una variedad de métodos, herramientas y técnicas. “Sin
embargo, con el tiempo se han creado nuevos modelos, técnicas y sistemas para adquirir
este conocimiento de manera eficaz y eficiente, el surgimiento de nuevas técnicas de
investigacion o aprendizaje, como la orientacién mental y conceptual” (Martinez et al.,
2014, p. 3). Basadas en la premisa de que todos actuamos de acuerdo con nuestros
modelos y nuestros estandares de pensamiento, y la forma en que abstraecmos lo que

percibimos y a partir de ellos generamos nuestros modelos, ideas y asociaciones.
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Esa es la razén por la que las imdgenes facilitan el acceso en nuestra memoria a
informacidn concreta. Segtin Martinez et al. (2014):

En las escuelas de todos los niveles existen serios problemas por la adquisicién

del conocimiento y como se construye el mismo, para que éste sea un aprendizaje

significativo, la técnica de mapas mentales y conceptuales son una de las nuevas

formas en que se estd tratando de que el alumno conceptualice el conocimiento y

éste no sea s6lo un conocimiento memoristico. (p. 4)

- Podemos entender que la educacion descrita desde el punto de vista del alumno
debe tener como objetivo principal el desarrollo global del alumno, lo que significa que
debe abrazar principios en los que todos parecen estar de acuerdo. No solo proporciona
el contenido acordado en el plan de estudios, sino que también brinda a los estudiantes
las herramientas que necesitan para continuar con su aprendizaje auténomo en el futuro.
“El profesor no sélo debe conocer bien la materia, sino también saber como ensefiar,
mejor dicho, como hacer que los alumnos aprendan” (Richards y Lockhart, 1998, p.31).
Este desafio hace que nuestros maestros piensen en la importancia de nuestras propias
creencias, las creencias de nuestros alumnos. Desarrollo consciente de estilos de
aprendizaje y estrategias de aprendizaje necesarias para realizar tareas en clase, asi como
el aprendizaje futuro. Segtin Richards y Lockhart (1998):

Entendemos como estrategias de aprendizaje los procedimientos especificos que

los alumnos utilizan en tareas de aprendizaje concretas y podemos considerar su

importancia teniendo en cuenta que los estudiantes con mas éxito a la hora de
aprender son los que han desarrollado una gama de estrategias, y son capaces de
elegir entre ellas las mas apropiadas para un problema concreto, asi como de

adaptarlas a una situacién especifica y de determinar su nivel de éxito. (p. 32)

En una clase tradicional, por lo general tienes objetivos que alcanzar, materiales
en los que trabajar y esperanzas de hacerlo lo mejor posible. Podemos sentir una cierta
cantidad de satisfaccién cuando salimos. Pero casi siempre es ese gesto, lo que les damos,

la actitud que tenemos frente al ambiente que creamos lo que nos retroalimenta cuando
salimos de la clase. Tiengn mucho que decir y mucho que ensefiarnos. Pocas personas
hoy en dia cuestionan la necesidad de una educacion centrada en el estudiante.

Los mapas mentales centran el tema principal de una manera que organiza la
informacidn, y los puntos secundarios agregan informacion e irradian desde el centro para
que pueda aprender de manera integrada y organizada. “Son ademds muy fiitiles para

almacenar datos y fomentar la creatividad, y la memoria, ya que ayudan a ordenar y
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tructurar el pensamiento” (Richards y Lockhart, 1998, p. 34). La guia mental explora
todas las posibilidades creativas de un sujeto, desarrolla la imaginacion, la asociacién de
ideas y la flexibilidad (que puede enriquecerse con imdgenes, colores, codigos personales,
etc.), aumentando la complejidad y la memoria.

Trabajar con mapas mentales en nuestras clases, desarrolla estrategias tanto

directas como indirectas, ya que crea lazos mentales con nuestra experiencia y

aplica imigenes a los conceptos que queremos que nuestros estudiantes aprendan

(estrategias de memoria), buscan un razonamiento logico para entender los

conceptos ensefiados (estrategias cognitivas), organiza y planifica el aprendizaje

(estrategias metacognitivas), y supone un estimulo creativo (estrategias afectivas).

(Richards y Lockhart, 1998, p. 92)

Las caracteristicas vistas arriba son los mismos rasgos que Tony Buzan (el creador
del método del " mapzﬁental" como herramienta de aprendizaje) comenzé a notar cuando
dio una conferencia sobre la psicologia del aprendizaje y la memoria en la década de
1960. Habia una dis&ipancia entre la teoria que ensefiaba y la que practicaba, motivada
por el lﬁlo de que sus notas de clase eran notas lineales tradicionales.

En este caso, el Dr. Buzan estaba usando tales notas en sus lecciones y
conferencias sobre la memoria y les estaba sefialando a sus alumnos que los dos factores
principales en el recuerdo eran la asociacion y el énfasis. En este sentido, el Dr. Buzan
pudo formular el concepto inicial de mapas mentales wntcando la pregunta de que sus
notas podrian ayudar a resaltar y relacionar temas. Sus estudios posteriores sobre la
naturaleza éel procesamiento de la informacién y la estructura y funcion de las células
cerebrales confirmaron su teoria original sobre el nacimiento de los mapas mentales, entre
otros estudios relacionados con el tema.

Esta técnica nos permite entrar a los dominios de nuestra mente de una manera
mds creativa. Su efecto es inmediato: Ayuda a organizar proyectos en pocos
minutos, estimula la creatividad, supera los obstdculos de la expresion escrita y
ofrece un método eficaz para la produccién e intercambio de ideas. (Richards y
Lockhart, 1998, p.92)

Los mapas mentales consideran como el cerebro recopila, procesa y almacena
informacion. Su estructura registra imagenes visuales para una facil extraccion y registro
de informacién y facil recuperacién de detalles. Puede usarse para personal, ocupacion,
clase, reunion, agenda de taller, distribucion de actividades, estudio, memorandum,

resumen de informacién, preparacién de materiales, resolucién de problemas:
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planificacion, investigacidn, trabajo, presentacion, planificacién de lluvia de ideas,
reparto de tareas y reuniones.

Por otro lado, Richards y Lockhart (1998) menciona que un mapa mental se puede
definir con las siguientes palabras: Una representacion grafica del proceso integrado para
facilitar la toma de notas y la revision efectivas. “Integrar, separar ¢ integrar conceptos
para analizarlos secuencialmente y sintetizarlos. En una estructura creciente y organizada
formada por una serie de imdgenes, colores y palabras que incorporan una mentalidad
lineal y espacial” (Richards y Lockhart, 1998, p. 95).

Para facilitar la interpretacién de lo que llamamos un mapa mental, es importante
considerar la terminologia que emana de él. Este término se puede resumir con un ejemplo
simple. Escuchando muisica, saboreando frutas dulces, acariciando a un gato o en una
habitacion bien iluminada con el aroma de pino silvestre que se filtra a través de la
ventana, las percepciones multifacéticas de la respuesta son simples, pero
sorprendentemente complejas. La capacidad del cerebro humano para procesar miltiples
piezas de informaci6n simultdneamente. Segin Richards y Lockhart (1998):

Cada bit de informaciéon que accede al cerebro (sensacién, recuerdo o

pensamiento, la cual abarca cada palabra, ndmero, cédigo, alimento, fragancia,

linea, color, imagen, escrito, etc.) se puede representar como una esfera central de
donde irradian innumerables enlaces de informacion, por medio de eslabones que
representan una asociacién determinada, las cuales poseen su propia e infinita red

de vinculos y conexiones. (p. 96)

En este sentido, los patrones de pensamiento del cerebro humano son considerados
mdaquinas asociadas a ramificaciones gigantes. “Super bio computadoras con lineas de
pensamiento que emanan de un nimero virtualmente infinito de nodos de datos que
reflejan la estructura de las redes neuronales que conforman su arquitectura fisica”
(Richards y Lockhart, 1998, p.96). En esﬁientido, cuantos mas datos nuevos se integren,
irradien y aprendan/recopilen de forma organizada, mas fécil serd seguir aprendiendo.
Segrin Richards y Lockhart (1998):

El mapa mental es una técnica que permite la organizacién y la representacién de

la informacion en forma facil, espontinea, creativa, en el sentido que la misma sea

asimilada y recordada por el cerebro. Asi mismo, este método permite que las
ideas generen otras ideas y se puedan ver cdmo se conectan, se relacionan y se

expanden, libres de exigencias de cualquier forma de organizacion lineal. (p. 97)
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Es la expresion de un pensamiento radiante y una funcioén natural de la mente
humana. Una poderosa técnica grifica que proporciona un medio para acceder al
potencial del cerebro, se puede aplicar a todos los aspectos de la vida a medida que un
mejor aprendizaje y una mayor claridad de pensamiento mejoran el trabajo humano.

Los mapas mentales son técnicamente una estructura de "drbol". De acuerdo con
la estructura jerarquica rigida tipica, los mapas mentales constituyen un arreglo jerarquico
rigido de ideas en el que la naturaleza de las relaciones entre las ideas no es importante.
El mapa mental tiene la ventaja de poder realizar tareas especificas mds rdpidamente
debido a su forma mas simple en comparacién con el mapa conceptual, pero los beneficios
son mds limitados en términos de integridad y eficiencia, y se desarrolla y desarrolla como
una herramienta «Einvestigacién.

Desde un punto de vista filosofico o psicolégico, los mapas mentales estdn lejos
de representar el conocimiento conceptual y no pueden representar la complejidad del
contenido de la mente, pero sobresalen en la organizacion de "ideas basicas" o "cosas".

Es por ello, que en el campo del estudio o del aprendizaje, los mapas mentales en

modo creciente ceden espacio a instrumentos mas desarrollados, como los mapas

conceptuales y las redes semanticas. Por lo demas, las ventajas visuales de los
mapas mentales como instrumentos para la organizacién grdfica de las ideas, son
propias también de los mapas conceptuales y de las redes semanticas, paradigmas
de representacion mucho mas evolucionados y completos. (Richards y Lockhart,

1998, p.99)

Un mapa Ental tiene cuatro caracteristicas esenciales: Primero, el problema o
razon que merece atencion se cristaliza en la imagen central. En segundo lugar, el sujeto
principal i&dia de manera divergente desde la imagen central. En tercer lugar, las
sucursales se componen de imdgenes o palabras clave impresas en lineas relacionadas.
Los puntos menores también estdn representados por ramas conectadas a ramas de nivel
superior. En cuarto lugar, las ramas forman una estructura de nodos conectados.

Ademds de estas caracteristicas, los mapas mentales se pueden mejorar y

enriquecer con colores, imdgenes, cddigos y dimensiones que agregan interés,

belleza y personalidad para promover la creatividad, la memoria y el recuerdo de

la informacién. (Richards y Lockhart, 1998, p. 99)

Cuando una persona trabaja Cﬁ un mapa mental, puede utilizar cualquier
herramienta que recuerde, sin limitarse a las técnicas de estructuras lineales, monétonas

y aburridas, para relajarse y permitir que los pensamientos surjan espontineamente.
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Para la elaboracién de un mapa mental y tomando en consideracion las
caracteristicas esenciales el asunto o motivo de atencidn, se debe definir
identificando una o varias Ideas Ordenadoras Bdsicas (I0B), que son conceptos
claves (palabras, imagenes o ambas) de donde es posible partir para organizar
otros conceptos, en este sentido, un mapa mental tendra tantas IOB como requiera
el "cartégrafo mental". (Richards y Lockhart, 1998, p.100)
Son conceptos clave, los que retinen el mayor niimero de asociaciones alrededor,
una manera facil de descubrir el IOB principal en una situacion dada, y hacerse las
siguientes preguntas:
(Qué conocimiento se requiere? Si esto fuera un libro, ;cuales serfan los
encabezamientos de los capitulos? ;Cudles son mis objetivos especificos?,
(Cudles son mis interrogantes bdsicos? Con frecuencia, ;Por qué?, ;Qué?,
(Dénde?, ;Quién?, ;Cémo?, ;Cuil?, ;Cuindo?, sirven bastante bien como ramas
principales de un mapa mental. ;Cuadl serfa la categoria mds amplia que las abarca
a todas?. (Richards y Lockhart, 1998, p. 99)
Una vez que se ha determinado la idea basica de configuracién, se deben
considerar otros aspectos: Organizacion. El material debe estar estructurado
intencionalmente y tener informacién relacionada con el tema fuente (comenzando con
el tema y conectando nuevas ide%hasta completar la informacién). Agrupamiento.
Después de definir el centroide, el mapa mental debe agruparse y expandirse a partir de
él, por ejemplo, formando subcentros.

Por otro lado, imaginacion. “Las imdgenes visuales son mds memorables que las
palabras. Por esta razén, la pieza central debe ser una imagen visual fuerte para que todo

el mapa mental pueda asociarse con €1” (Richards y Lockhart, 1998, p. 99). Uso de

palabras claves. Las notas con palabras clave son mds efectivas que las oraciones o frases,
y el cerebro puede recordarlas mds facilmente que grupos de palabras, frases u oraciones
de "caletre". Uso de colores. Richards y Lockhart (1998) se recomien%colorear porque
las lineas, los simbolos y las imdgenes son mds faciles de recordar que en blanco y negro.
Cuantos mds colores uses, més&wmm‘ia, creatividad, motivacién y comprension se
estimulan e incluso pueden tener un efecto de profundidad en tu mapa mental.

También, Simbolos (herramientas de apoyo). “Todo tipo de simbolos utilizados
son vilidos y se pueden utilizar para relacionar y relacionar conceptos que aparecen en
diferentes partes del mapa. Asimismo, ademds de estimular la creativid% sirve para

indicar una secuencia de importancia” (Richards y Lockhart, 1998, p. 99). Involucrar la
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conciencia. La participacion debe ser activa y consciente. “Cuando el mapa mental es
divertido y espontdneo, mejora la atencidn, la motivacién del interés, la creatividad, la
originalidad y la memoria™ (Richards y Lockhart, 1998, p. 99). Asociacidn. Todos los
aspectos que operan en un mapa deben estar relacionados entre si para qlﬁla idea pueda
ser recordada simultineamente, comenzando por el centro del mapa. Resaltar. Cada
centro debe ser tinico y cuanta mds informacion se destaque, mds rapida y facilmente se
recordard.

2.2.1.1.Mapas mentales del tipo de araia

El mapa mental tipo arafa consiste en orcleEr el tema o concepto que estoy
desarrollando en el centro del mapa, y luego ordenar flechas o lineas alrededor del tema

como se muestra en la Figura 1.

Figura 1
Mapa mental del tipo de araiia

| Idea | Detail 1 |

Idea | Detail 5 Idea I Detail 2

Idea | Detail 3

Los mapas de araiia son herramientas de lluvia de ideas o de construccién que
proporcionan un marco visual para que lo utilicen los estudiantes. Este organizador
grdfico también se denomina mapa conceptual o organizador grdfico de telaraiia. “Los
mapas de arafia tienen una idea o tema principal en el centro o cuerpo del diagrama. Cada
detalle o subtema relacionado con la idea principal tiene su propio puente o rama
alrededor de la idea principal” (Richards y Lockhart, 1998, p. 100). El titulo en el centro

del mapa de arafia es el tema central, la persona o la palabra del vocabulario.
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Luego, el mapa se ramifica en celdas sepa@as que muestran detalles o ejemplos
de temas. Richards y Lockhart (1998) tienen un tema principal en el centro y las ideas
que lo rodean reducen la tentacién de dar mds importancia a ciertos detalles. Veamos el

ejemplo de la Figura 2.

Figura 2
Mapas de araiia sobre las olimpiadas
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Los mapas de arafia muestran lo que se sabe sobre un tema, organizan la
informacién sin jerarquias y ayudan a planificar actividades especificas, en la figura 3,

podemos observar algunos modelos.

Figura 3
Tipos de mapas de araiia
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2.2.1.2.Mapa mental del tipo de jerarquia

Un mapa léental jerdrquico presenta la informacién en orden descendente segtin
la importancia de cada concepto o tema. “La informacién mas importante se coloca en la
parte superior para diferenciar los factores que determinan la ubicacion de cada concepto
en el grifico” (Richards y Lockhart, 1998, p. 100). La forma grifica que refleja en la

figura 4, la jerarquizacién es:

Figura 4
Forma grdfica que refleja la
jerarquizacion

Tiene

S

Los pasos para configurar una jerarquia dentro de un mapa mental de un tipo de
jerarquia son: Primero, elija un concepto que sea mds relevante o importante para su tema
de trabajo. En segundo lugar, reflexiona sobre los tipos de relaciones que existen o pueden
existir entre conceptos y determina palabras de enlace. En tercer lugar, cree una
representacion grafica o un mapa conceptual ordenando desde los conceptos mas
generales (inclusivos) hasta los conceptos mas especificos (inclusivos). Cuarto, el mismo
concepto aparece una sola vez en el mapa mental del que se deriva algo menos general o
especifico. Quinto, los mapas mentales redujeron el nimero de conceptos (por claridad y

simplicidad). Veamos el ejemplo de la Figura 5 (siguiente tema: Paz, Justicia, Libertad).

Figura 5
Mapa mental del tipo de jerarquia

Protege la

LIBERTAD

Potencia la Favorece la

LIBERTAD

Que genera

JUSTICIA
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La descripcion de estas diferencias se basa en los siguientes criterios: El orden
jerarquico depende del significado que tiene cada concepto para un individuo. Richards
y Lockhart (1998) Las formas de pensar, las experiencias y los valores influyen en la
forma en que pensamos y reflexionamos sobre un tema o concepto presentado, haciendo
que un concepto sea mds general que otro. A partir de esto es posible construir diferentes

mapas conceptuales "vilidos y correctos" para un mismo tema.

2.2.1.3.Mapa mental de forma horizontal

Este mapa mental muestra informacién horizontalmente. “El mapa mental
horizontal es una técnica que diversifica las posibilidades de representacién del
conocimiento y permite observar que las propiedades de representacién de los mapas
mentales horizontales atin se conservan en diferentes patrones de distribucién espacial”
(Aguilar Tamayo, 2014, p. 23). El mapa mental conserva horizontalmente las
caracteristicas del mapa conceptual de Novak, las unidades semdnticas contimian
formandose por conceptos relacionados en estructuras proposicionales, y las jerarquias se
establecen a través de otros elementos visuales y espaciales ademas de los elementos
proposicionales.

“La evidencia visual nos permite demostrar que los mapas mentales pueden
representar un mayor nimero de conceptos de manera horizontal cuando las relaciones
entre conceptos se derivan mds de rasgos taxondmicos” (Aguilar Tamayo, 2014, p. 23).
En otros casos, deberia haber mds relaciones entre conceptos. Diversa y sutil, esta forma

tiene una vision limitada. En la figura 6, se presenta un ejemplo.

Figura 6
Ejemplo del mapa mental de forma horizontal
™ MEVE
* ESTADO SOLIDO —» HIELO i—t» GLACIARES
> CASQUETES POLARES

" MARES ¥ O

LOS ESTADOS

* ESTADO LIQUIDO — ! LAGO!
DEL AGUA G- l’ =i
» Liled

r
ESTADO casenao—i -
-




38

2241 .4.pa mental tipo mandala

En este tipo de mapa mental, la informacidn se presenta en forma de informacién
conectada por formas geométricas. Aquf es donde se crean y enfocan efectos visuales
muy complejos dependiendo del punto de vista del espectador.

El aprendizaje visual es uno de los mejores métodos para ensefiar y aprender a
pensar. Se usan las ideas en diferentes formas graficas presentando la informacion
de diversos modos. Esto ayuda a que cualquier persona pueda tener mds claro y
organizado su pensamiento sobre una materia, trabajo, estudio, vida personal,
sobre un proceso, etc., y ayuda a organizar y crear una estructura para cualquier
proyecto con el que estamos trabajando. (Martinez et al., 2014, p. 111)

Tanto los mapas mentales como los mapas conceptuales son herramientas muy
titiles para pensar visualmente.

Los mandalas constituyen una de las formas primarias de representacién humana.

Esta autora, ha verificado con sus estudios que, en casi todas las culturas, los

primeros dibujos infantiles consisten en circulos en cuyo interior se incluye una

cruz. El término Madndala, viene del Sanscrito, y significa disco solar, circulo.

Etimolégicamente, derivade MANDA que significa ESENCIA y la que se traduce

como FINALIZACION, CONCRECION, entonces, literalmente seria:

CONCRECION DE LA ESENCIA EN SI. A partir de su conocimiento, desde un

enfoque de las corrientes espiritualistas de Oriente, asi como de algunos estudios

educativos; es como, en algunas propuestas pedagdgicas contemporaneas, se ha

generalizado ciertas pautas para la elaboracién. (Horda Kellog, 2012, p. 43)

Disefiar este organizador requiere pensamiento visual y es importante desarrollar
y mejorar sus habilidades de observacién. Por lo tanto, se buscan naturalmente miltiples
modelos como ejercicios de entrenamiento. Horda Kellog (2012) la forma redonda de las
cosas sugiere muchos ejemplos: el sol y los planetas que lo orbitan, flores, 6vulos y
espermatozoides en la fertilizacidn, células, representaciones tradicionales de dtomos y
electrones, cortes transversales de frutas, ramas, raices y tallos, compatibilidad de
simbolos, figuras, relojes y disefios anteriores.

Al crear un mandala, debe considerar lo siguiente: Primero, dibuje un circulo o
una elipse. En segundo lugar, un circulo o elipse dibujado se divide en partes segtin el
mimero de categorias. Tercero, encuentre el concepto o la imagen que necesita mas
adelante en cada seccién. En cuarto lugar, los mandalas suelen dividirse en circulos

concéntricos, segin el nivel de jerarquia que presente el concepto. Aunque esta no es la
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tinica opcion. En quinto y dltimo lugar, se sugiere utilizar imdgenes y varios colores para

una mejor expresion. Veamos un ejemplo figura 7.

Figura 7
Mapa mental tipo mdndala

Clencias de
la Cultura

2.22. Aprendizaje integral

En la literatura pedag&ica se utiliza comunmente la expresion ‘“educacion
inclusiva”, pero ;qué significa esto? La pregunta es importante porque la expresion corre
el riesgo de convertirse en sinénimo de moda, moderno o avanzado sin una decisién clara.
Ademads, de acuerdo a la consideracion de la educacion integral, se conformard un
curriculo para implementarla. Segiin Fernando Klein (2017):

El diccionario de la Real Academia Espafiola nos dice que “Integral” es un

adjetivo que comprende todos los elementos o aspectos de algo. Panoramica

integral. Educacion integral. Adjetivo que tiene en su maximo grado lo expresado

por el nombre al que acompaifia: “‘es un democrata integral™. (p. 1)

La educacion integral comprerae: 1) Realizar acciones integrales, integradoras,
unificadoras, inclusivas y sistemdticas sobre el proceso educativo; 2) Mirar el tema desde
varios angulos e idcntifiéa: los factores que es importante nutrir para que la educacion
pueda completarse. La educacion integral es una perspectiva humanista frente a una
vision parcial, instrumental o pragmatica.

La Pedagogia Ignaciana busca responder a las diversas necesidades del propio
estudiante, de la situacion del esadiante y de la ciencia de la psicoeducacién. Por ello,
sumamos principios educativos, actitudes, dimensiones, estilos de aprendizaje y aportes

de otras partes de la comunidad educativa y de ambitos extraescolares. “La pedagogia
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ignaciana sirve para unir las diversas experiencias educativas que los estudiantes pueden
emprender dentro y fuera de los campus escolares. Es incluyente precisamente por la
centralidad del estudiante en el proceso educativo™ (Fernando Klein, 2017, p. 15). La
educacion integral incide pues en la gestion integral de la escuela para clarificar todos sus
componentes.

El conjunto de los diversos factores considerados configura un mapeo de la

Educacién Integral, con elementos que abarcan las tres esferas principales del ser

humano: la socio-afectiva, la cognitiva y la espiritual. Algunos elementos

presentados son mas generales, como los valores, los principios y las lineas de

fuerza de todo proceso educativo. Otros aspectos serian referentes directamente a

la constitucién, a la actuacién y a las relaciones de la persona del estudiante, como

sus notas antropolégicas, los diversos tipos de inteligencia, los modos de
aprendizaje, las competencias, vivencias y actitudes cuya manifestacion se espera
que acontezca en la vida ordinaria. Por lo tanto, algunos aspectos tienen que ver
mds con el montaje del curriculo y el avance general del proceso educativo,
mientras que otros refieren a la verificacion del desarrollo del alumno. (Fernando

Klein, 2017, p. 16)

La vida cotidiana ofrece un ejemplo de un médico general que puede iluminar el
trabajo de los educadores en la educacién inclusiva. “En la consulta inicial del paciente,
el médico procede a la amnesia, que es un examen exhaustivo del paciente para identificar
sus debilidades y fortalezas” (Fernando Klein, 2017, péS). Por lo general, se examinan
el corazén y los pulmones del paciente, se miden la presion arterial y la temperatura
corporal, se controlan la altura y el peso, se ordenan varios andlisis de sangre y, si existe
una sospecha o sospecha mds grave, se requiere un examen de rayos X ogtrasonido. En
la proxima consulta, el médico no considerara los resultados de las pruebas de la misma
manera, sino q& determinarad si la enfermedad puede o no estar causando la enfermedad
e identificard los puntos mds débiles 0 mas peligrosos para la salud que necesitan
tratamiento.

Como en la organizacién del curriculo son muchos los enfoques a considerar, es

importante distinguirlos. Unos elementos son de dmbito mds genérico, como los

principios orientadores del proceso educativo y las metas que este pretende
alcanzar. A su vez, otros factores son para asegurar, para verificar, para validar si
el proceso educativo se desarrolla de modo coherente con la filosoffa en el cual se

fundamenta. (Fernando Klein, 2017, p. 17)
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Para desarrollar el plan de estudios, aunque es amplio, hay muchos aspectos y
factores aéonsidcrar, por lo que el elemento de mapeo de la educacién integral debe
abordarse con flexibilidad y realismo. Es como aplicar un 'zoom' a su mapeo, pasando de
los aspectos mas generales como los principios educativos a los aspectos mds especificos
del desempeiio de los estudiantes.

De acuerdo con la perspectiva ignaciana, cada componente se trata en su propio
tiempo y manera, pero todas estas perspectivas son importantes en la forma en que las
organizaciones curriculares buscan establecer sus propias formas tnicas de estratificar y
combinar aspectos. Es importante dejar de participar en la educacidn inclusiva. Segiin
Vindas Gonzilez (2016):

En la teorfa educativa del siglo XXI, el concepto de aprendizaje inclusivo aparece

como una opcién educativa mds inclusiva que trabaja significativamente con el

desarrollo humano de manera global. El aprendizaje es inclusivo en tanto asegura
de manera equilibrada la adquisicion de conocimientos, habilidades y actitudes
para el pensamiento, el crecimiento y la autoafirmacién personal, la construccién

de relaciones con los demds, el entorno y el sentido de la vida. (p. 23)

También se destaca la necesidad de considerar mas factores de los que hasta ahora
se han incluido en la prﬁuesta de educacién general (ver Contenidos). Sefialar que el
aprendizaje integral es una condicién ineludibleén la creacion de experiencias de
aprendizaje que tome en cuenta los conocimientos previos tanto dentro como fuera de la
escuela y el contexto de los estudiantes.

Segiin Vindas Gonzdlez (2016) el aprendizaje integral se logra a través de la

eacion de escuelas o centros educativos efectivos, que logren de manera sostenible el
aprendizaje integral de todos los estudiantes al mismo tiempo que fortalecen su capacidad
para gestionar la mejora teniendo al cuenta los contextos contextuales, sociales,
culturales y econdmicos activos. La literatura destaca la importancia de considerar la
cultura escolar, las creencias, saberes, confianzas y valores que caracterizan y convocan
a los miembros de la comunidad educativa, como recursos fundamentales para lograr un
aprendizaje integral.

En un aprendizaje integral no existe un estudiante ideal; nifios y jévenes cambian

constantemente y la escuela debe reconocer, valorar e incorporar sus

caracteristicas, intereses y motivaciones como el centro de su labor educativa. El
bienestar de las personas que trabajan y estudian en la escuela es clave para el

logro de las metas institucionales y el aprendizaje. (Vindas Gonzalez, 2016, p. 33)
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Una sana convivencia entre los miembros de la comunidad educativa, basada en
el respeto mutuo, la solidaridad mutua y el reconocimiento y respeto de las diferencias,
es la clave para lograr un aprendizaje integral. “La mejor manera de difundir y crear
cambios y mejoras es con el ejemplo personal. Las acciones y practicas de los actores
escolares deben ser coherentes con sus declaraciones” (Vindas Gonzilez, 2016, p. 32). El
trabajo en equipo posibilita el aprendizaje, conociendo diferentes perspectivas y
enriqueciendo las préc&as y el desempeifio laboral. Se destaca que, dentro de la propuesta
de educacion integral, es necesaria la existencia de una vision holistica para su desarrollo.

Una perspectiva integral debe reconocer el desarrollo holistico de todos los
procesos relevantes, como el cambio sociocultural en el desarrollo humano, la educacién
de procesos, la construccion del conocimiento, el liderazgo y la innovacién educativa.

En el 2000 un grupo de educadores conformaron la Alianza Global para la

Transformacién de la Educacién (GATE) y sefalaron 10 principios bdsicos para

“desarrollar una educacion integral dirigida a la conformacion de una sociedad

sustentable, espiritual que desplegara las virtudes perennes”. Tales principios son,

entre otros: la educacién para el desarrollo humano, la necesidad de honrar a los
estudiantes como individuos, el papel central de la experiencia en los procesos

educativos, el planteamiento de una educacién holista. (Vindas Gonzilez, 2016,

p.33)

Tiene como objetivo la integridad educativa que requiere orientacion y cultivo,
asi como los aspectos intelectuales y profesionales del desarrollo humano, incluidos los
aspectos fisicos, morales, estéticos, creativos y espirituales. Educacién para abordar el
papel de los educadores en la sensibilidad artistica, la practica y claridad de las cuestiones
cientificas, espirituales, morales y afectivas inevitablemente ligadas al ser humano, la
existencia de la posibilidad de elegir en un medio libre, la bisqueda y formacién de, una
educacion que fomente la participacion democrdtica. Segiin Vindas Gonzdlez (2016):

En una propuesta educativa integral se debe tener en cuenta la dimensién humana:

espiritual, intelectual, socioemocional, psicomotriz y comunicativa. La

consideracién de estas dimensiones facilitard el proceso de aprendizaje que
producira seres humanos con potencial para saber ser, pensar, sentir y expresarse.

Aprender no es solo saber cientifico, aprender a ser, aprender a saber, aprender a

saber hacer, aprender a vivir, aprender a convivir, aprender a aprender, aprender

a emprender, aprender a sentir, aprender a pensar, aprender para actuar y liderar.

(p-35)
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Esta perspectiva implica q&e el proceso de aprendizaje humano estd mediado tanto
por el entorno fisico como por el social, y ambos cooperan en el proceso de construccion
del conocimiento.

También destaca una visién de unidad, complejidad e interconexién entre las
partes necesarias para comprender y proponer una propuesta de aprendizaje que
funcione tanto en los dominios del contenido académico como en los dominios
del desarrollo social y personal, para que pueda ser considerado con integracion.
(Vindas Gonzilez, 2016, p. 35)

Un proceso de aprendizaje inclusivo desde esta perspectiva debe caracterizarse
por una vision que apunte dentro de nosotros, hacia el desenvolvimiento de nuestro
potencial humano, y trascienda la visién fragmentada del mundo. La Propuesta Integral
de Aprendizaje se considera un elemento tedrico de referencia para comprender y aplicar
enfoques holisticos. El concepto de educacién holistica nacié como un movalicnto de
educacion global a principios de la década de 1990 y como producto de un cambio de
paradigma global que ya habia comenzado y necesitaba abordar nuevas necesidades
humanas. Segiin Vindas Gonzdlez (2016):

Para el holismo, el aprendizaje es un acto integral, definido como un

discernimiento personal-social con significado humano que ocurre en niveles

intuitivo, emocional, racional, espiritual, fisico, artistico, cognitivo y espacial, y

es incorporado a través de un sentido personal de significado. (p. 36)

Con respecto a los comentarios realizados por Vindas Gonzales, se deben seguir
los siguientes principios: Aprender a aprender: “Se logra a través de la investigacion de
preguntas. La capacidad de hacer preguntas sin miedo es la base de un buen aprendizaje”
(Vindas Gonzdlez, 2016, p. 36). Se refiere a potenciar los atributos de la conciencia
ejerciendo las capacidades d& atencién, escucha, percepcién, curiosidad, intuicion,
creatividad, etc. Tiene que ver con el desarrollo de una conciencia cientifica.

Asimismo, aprender a hacer: “Significa aprender a cambiar la sociedad con
acciones inteligentes y responsables. Este comportamiento implica el uso estratégico del
conocimiento para resolver prgblemas y tomar decisiones racionales” (Vindas Gonzilez,
2016, p. 36). Colaborar en el desarrollo de la conciencia social. Aprender a vivir juntos
también significa aprender a vivir de manera responsable, respetando a los demas
humanos y, en geEral, a todos los seres vivos de la Tierra, y trabajando juntos. El
principio basico de este aprendizaje es la interdependencia. Los valores de la coevolucion,

el respeto a la diversidad, la paz y la sostenibilidad.
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Por otro lado, aprender a ser: “tiene que ver con el verdadero descubrimiento de
la naturaleza humana, un encuentro con uno mismo. Aprende a pertenecer al todo.
Significa aprender a establecer un orden interno, condicién para el desarrollo de un
potencial ilimitado” (Vindas Gonzalez, 2016, p. 36).

La educacién holistica debe, por tanto, reconocer el hecho de que el mundo es un
todo interdependiente y tener en cuenta la necesidad de educar a ser humano como un
todo, no solo como fragmentos, teniendo siempre en cuenta el potencial inherente a la
naturaleza humana. Para una propuesta educativa integral se deben considerar seis
aspectos: cognitivo, social, emocional, fisico o fisico, los fundamentos estéticos de la
psiquis humana y el espiritu.

Por ejeplo, el aspecto cognitivo debe cultivarse de una manera creativa,no lineal
que utilice el pensamiento. La integracion del amor y el respeto en el desarrollo de la
inteligencia l16gica, matemadtica y verbal puede cooperar en el desarrollo de las habilidades
del estudiante. “Desde un punto de vista social, es fundamental entender a los estudiantes
y profesores como inhereﬁemente sociables y orientados a la comunidad” (Vindas
Gonzilez, 2016, p. 36). La convivencia social es parte esencial del desarrollo personal y
de las estrategias educativas y se fomenta a través del comportamiento cooperativo y el

trabajo en equipo.
2.2.2.1.Dimensién cognitiva

El desarrollo cognitivo es continuo porque las capacidades cognitivas se adquieren
desde el nacimiento. De hecho, esta adquisicién continua de habilidades va en aumento
incluso antes del nacimiento. Por lo tanto, es un proceso de ayudar a los nifios a adaptarse
a su entorno y adquirir gradualmente habilidades. Segtin El Instituto Europeo de
Educacion (IEE, 2019):

Desde la infancia, todos los seres humanos pasamos por ciertas etapas de

desarrollo caracterizadas por diferentes componentes y procesos. Esto hace que

los nifios tengan una determinada forma de comportarse y una mentalidad en cada
una de esas etapas. Por supuesto, esto no significa que cada nifio no sea
completamente diferente. Pero, en términos generales, existen unos procesos

comunes a todos los nifios en cada etapa del desarrollo. (p. 1)

Podemos diferenciar el proceso global del desarrollo cognitivo en dreas como

social, emocional, motora, del lenguaje y del pensamiento. Estas dreas no son
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independientes. Naturalmente, unos influyen en el desarrollo de la integracion. Segtin IEE

(2019):

En la etapa sensoriomotora (0-2 afios), la inteligencia del nifio es muy préctica y
casi todo el mundo gira en torno a él. Viven aqui ahora. Asi, los nifios siempre se
relacionan con su entorno a través de sus sentidos, percepciones y acciones
directas. Como resultado, adquieren habitos y los reflejos que inicialmente
dominan el comportamiento del recién nacido quedan atrds. Aparecen acciones
encaminadas a la consecucion de resultados, y aparecen estos primeros planes
mentales. Gradualmente, los nifios centran su atencién en el mundo exterior y
adquieren procedimientos en los que su comportamiento se inicia de forma
intencionada. (p. 17)

A los dos afios, los nifios ya conocen la capacidad de reproduccion, es decir, coémo

identificar objetos a distancia. Lo sabemos porque pueden encontrar objetos ocultos. De

esta manera, comienza el siguiente paso.

€mocio

l6gico,

En la etapa preoperacional del pensamiento (2-7 afios), los nifios se desarrollan de
manera extraordinaria en cuanto al pensamiento en esta etapa, demostrando un
funcionamiento simbdlico. Pueden pensar en el tiempo en términos del pasado y
el futuro. Permitanme presentarles brevemente las principales caracteristicas de
esta etapa. Primero, es un pensamiento egocéntrico. Toda gira en torno a ti, o
empiezas por tu cuenta a comprender lo que sucede a tu alrededor. No pueden
ponerse en los zapatos de otra persona. Segundo, no puedo entender el hecho de
que ciertas propiedades de las cosas no cambien. Por ejemplo, no entienden que
la cantidad de agua es la misma en diferentes vasos. Uno es mds alto y mas
estrecho que el otro vaso. Tercero, los nifios a esta edad solo piensan y razonan de
ciertas cosas a ciertas cosas. Cuarto, las cosas no pueden clasificarse por similitud
o diferencia. Por ejemplo, hay 5 canicas blancas y 2 canicas verdes. El nifio tiene
un total de 7 canicas y no infiere que este nlimero es mayor que el niimero de
canicas blancas. (IEE, 2019, p. 1)

Finalmente, surge el icénico juego. Su lenguaje se integra y su desarrollo
nal y social avanza.

Ademas, segtin IEE (2019) Entre los 6 y los 12 afios hay una etapa de pensamiento

y entre los 6 y los 12 afios hay una etapa. Los niﬁowr&:nden de niveles previos

de conocimiento. Empiezan a razonar légicamente y ya pueden pensar con
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probabilidades. Comienzan a comprender que el pensamiento es flexible y reversible. Ya
pueden pensar en hechos y relaciones y pueden actuar en nombre de otros.

Las actividades necesarias para lograr un adecuado desarrollo cognitivo en los
nifios se realizan de manera estructurada por los profesores. Por supuesto, en casa
con la familia y con los amigos, también se produce este desarrollo. Nos referimos
a hacerlo de forma planificada y con actividades especialmente enfocadas a lograr
objetivos de desarrollo. (IEE, 2019, p. 2)

Por ello, el papel del docente en estas etapas es fundamental. Planifican, organizan
y evalian este proceso de manera profesional. En la etapa de jardin de infantes, los
maestros juegan un papel muy importante ya que promueven el desarrollo cognitivo a
través de la prictica de las matemadticas, la lectura, el razonamiento critico y el
pensamiento de resolucién de problemas, y ayudan a alinear a los nifios pequefios con los
desafios de la vida futura.

“Durante este periodo de la educacién preescolar, los nifios y nifias comienzan a
adquirir las herramientas esenciales y bdsicas para el aprendizaje de los mimeros, las
letras, el abecedario y una variedad de vocabulario ¢ idiomas” (1EE, 2019, p. 2). Esuna
habilidad trascendente y necesaria que permite a los nifios pequeiios comunicarse y seguir
construyendo su proceso de aprendizaje a través de la lectura.

Porque de ello va a depender su bienestar y adaptacion al entorno. Si un nifio no

puede o no logra madurar adecuadamente puede sufrir posteriormente problemas

adaptativos y de integracién social. Resulta decisivo que velemos porque nuestros
nifios logren superar las etapas con madurez y capacidad de adaptacién. El
desarrollo cognitivo en la primera infancia puede determinar el correcto

desenvolvimiento en los siguientes afios y etapas escolares. Es decir, los nifios y

nifias que logran un correcto desarrollo cognitivo cuentan con habilidades y

personalidades fuertes. (IEE, 2019, p. 2)

A una edad temprana, suelen ser los mejores en lﬁscuela. Si hablamos del primer
afo, aprenderdn de manera mas competente y rapida a escribir algunas letras. dibujar
circulos, distinguir colores y formas, explicar imdgenes mas complejas, etc. En otros
dominios, lowiﬁos que desarrollan habilidades cognitivas en estas primeras etapas
comprender conceptos abstractos con mayor habilidad. Por ejemplo, conocen la
diferencia entre la mafiana, la tarde y la noche. Aunque SOHequeﬁns, los preescolares
con estas habilidades cognitivas a menudo comienzan a participar en juegos mds

imaginativos con tramas mas complejas.
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2.2.2.2.Dimensién comunicativa

La dimensién comunicativa estd dirigida a expresar a través del lenguaje

acontecimientos y fenomenos de la realidad, a construir mundos posibles, a

establecer relaciones para satisfacer necesidades, formar vinculos afectivos,

expresar emociones y sentimientos. En la edad preescolar el interés por el mundo
fisico y los fenémenos se profundiza y no se limita a las propiedades sensoriales
de los objetos, sino a cualidades mds esenciales que no logra a través de los

sentidos. (Portela Morales, 2016, p. 50)

Para descubrirlos, comprenderlos y asimilarlos, se necesita un interlocutor que se
presente ante el nifio como dramaturgo del didlogo y la confrontacién. “Esta posibilidad
de comunicacion la brindan padres, familiares y docentes para encontrar soluciones a
tareas complejas” (Portela Morales, 2016, p. 50). Cuanto mas diversos y ricos son los
nifios en sus interacciones con los productos y productos de la cultura con quienes los
rodean, mas facil les resulta cambiar la forma en que se comunican, enriquecer su
lenguaje y expresividad, ¢ igualmente diversos los medios para hacerlo a través de la
explotacidn de nuevas posibilidades. Yo me enojo. Proporciona contexto.

Segiin Portela Morales (2016) la primera comunicacién del nifio consiste en el
establecimiento de un contacto afectiﬁon los demds, mientras que el preescolar (5 afios)
se vuelve mds complejo gracias a la estructura y forma del conocimiento y acepta
intereses por las relaciones y el aprendizaje. Algo que ya se ha logrado o estd en
construccion.

El lenguaje representa solo una de las habilidades de comunicacién mas

importantes porque permite a los humanos intercambiar informacidn,

pensamientos, actitudes y emociones. El lenguaje también tiene funciones
generativas y puede utilizarse para generar nuevas ideas y pensamientos al
reorganizar palabras y frases en combinaciones previamente expresadas. (Portela

Morales, 2016, p. 51).

Por otro lado, segiin Portela Mn@cs (2016) la secuencia del desarrollo del
lenguaje se presenta: Primero, en el Periodo Prelingiiistico: Durante el periodo
prelingiiistico, los nifios parecen entender mucho mas de lo que pueden poner en palabras

antes de que realmente las pongan en palabras.
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El llanto es el primer sonido importante que hace un bebé recién nacido. Alrededor
del segundo mes comienzan los abucheos. Los bebés aparecen alrededor de los 6
meses de edad. Segundo, las primeras palabras: Alrededor de los 10 meses de
edad, los bebés usan holoprisas que solo sus padres pueden entender como
palabras simples que tienen diferentes significados segiin el contexto en el que se
usan. Tercero, Emisiones de dos palabras: Las expresiones de dos palabras
generalmente ocurren cuando un nifio tiene entre 18 y 24 meses de edad. Los nifios
comienzan a juntar palabras para expresar ideas que quieren transmitir a los
demas. También, en cuarto lugar, Habla telegrdfica: Consiste en la emisién de
dos, tres o varias palabras que transmiten significado, pero excluyen palabras
innecesarias como articulos, verbos auxiliares, conjunciones, preposiciones u
otras conexiones. Es como un telegrama con significado incluso si se omiten
palabras innecesarias. Quinto, Oraciones: De los 2 y medio a los 4 afios, los nifios
usan oraciones que contienen varias palabras. (Portela Morales, 2016, p. 52)
Segtin Portela Morales (2016) las oraciones para nifios de 4 a 5 afios tienen un
promedio de 4 a 5 palabras. Pueden usar adverbios de lugar como arriba, abajo, adentro,
arriba, abajo, aqui y después, y pueden usar mas verbos que sustantivos. Las oraciones de
5 a 6 afios constan de 6 a 8 palabras, incluyendo algunas conjunciones, preposiciones y
articulos. Los nifios de 6 y 7 afios hablan un lenguaje similar al de los adultos. Usan la
gramidtica y las partes del discurso correctas y pueden crear oraciones complejas y
complejas.

Esta dimension se basa en el constructivismo sistematico en el que los nifios son
sistemas y construyen conocimienfos con respecto a su entorno. Estd elaborando los
acontecimientos que componen Q lenguaje en forma de verbalizacion de sus
pensamientos. Asi, las oportunidades para promover y estimular el uso apropiado de los
sistemas simbdlicos de manera inclusiva y expresiva mejoran los procesos de
pensamiento. En la edad preescolar, la comunicacidn se vuelve mis compleja y ligada a
las relaciones e intereses por aprender, gracias a la estructura y forma del conocimiento

ya alcanzado o en construccién. Veamos la siguiente tabla.
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Tabla 1

La dimension comunicativa
Lenguaje oral
Sensibilidad al sonido
Perceptiva auditiva
Percepcion — discriminacion fonémica
Memoria auditiva
Comprension oral
Fonética articulacion
Ritmo y entonacion
Expresion oral
Vocabulario

2.3. Marco conceptual (de las variables y dimensiones)

Mapas mentales: “Son una herramienta visual concreta que puede contener
informacidn sintetizada de manera eficiente” (Resa Romo, 2018, p. 1).

Mapa mental del tipo de arafia: “Los mapas de arafia son herramientas de lluvia
de ideas o de construccién que proporcionan un marco visual para que lo utilicen los
estudiantes” (Resa Romo, 2018, p. 5).

Mapa mental del tipo de jerarquia: “Un mapa mental jerdrquico generalmente
presenta la informacién en orden de importancia, de arriba hacia abajo. Los diferentes
niveles representan una jerarquia de conceptos relativos entre si”” (Resa Romo, 2018, p.
6).

Mapa mental de forma horizontal: “El mapa mental es una solucién espacial que
representa muchos conceptos y grupos de ellos en los limites de un plano (hoja) o pantalla
de computadora” (Resa Romo, 2018, p. 7).

Mapa mental tipo mandala: “Este organizador grifico puede contener imigenes o
palabras y puede organizarse segtin el tema y el gusto del disefiador” (Resa Romo, 2018,
p- 8).

Aprendizaje integral: “Es un proceso de cambio relativamente permanente en el
comportamiento de una persona generado por la experiencia” (Fernando Klein, 2017, p.
9).

Dimensién cognitiva: “Son los procesos de pensamiento como observacion,
seriacion, clasificacion, conceptualizacidn y creatividad” (Fernando Klein, 2017, p.10).

Dimensién comunicativa: “Expresarse a través de hechos verbales y fenémenos

de la realidad, construir mundos posibles, construir relaciones para satisfacer necesidades,
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formar vinculos afectivos, expresar emociones y sentimientos” (Fernando Klein, 2017, p.

11).
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o
CAPITULO III
HIPOTESIS

3.1. Hipétesis general

Los mapas mentales influyen significativamente en el aprendizaje integral en

estudiantes del tercer ciclo del nivel primaria de la institucién educativa College Kids,
2021.

1
3.2. Hipétesis (s) especifica (s)

Hei: Los Mapas mentales influyen significativamente en la dimensién cognitivo
en estudiantes del tercer ciclo del nivel primaria de la Institucién Educativa College Kids,
2021.

He: Los Mapas mentales influyen significativamente en la dimension
comunicativa en estudiantes del tercer ciclo del nivel primaria de la Institucion Educativa
College Kids, 2021.

3.3. Variables (definicién conceptual y operacional)




Tabla 2
Definicion conceptual y operacional
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Variable definicion conceptual

Variable definicion operacional

VI:  Mapas mentales: “Son una
herramienta visual concreta que puede
contener informacion sintetizada de
manera eficiente™ (Resa Romo. 2018. p.
1).

VD: Aprendizaje integral: es la
combinacion de los diversos elementos
que estimulan los recursos del ser humano
(mente consciente, mente inconsciente,
sentidos, emociones y cuerpo) para que
aprenda facilmente vy logre mejor
retencion  a  largo  plazo, mayor
profundidad del conocimiento, mayor
velocidad de  asimilacion,  menor
dificultad y mayor interés (Fernando
Klein, 2017).

La variable fue manipulada a través de 60
sesiones de clase. Las sesiones del 1 al 15
desarrollaron  la  dimension  que
involucraron el mapa mental del tipo de
arafia. Asimismo, las sesiones del 16 al 30
desarrollaron la dimension que involucran
el mapa mental del tipo de jerarquia. Por
otro lado, las sesiones del 31 al 45
desarrollaron la dimension que implico el
mapa mental de forma horizontal.
Finalmente, las sesiones del 46 al 60 se
desarrollaron las sesiones que involucran
la dimension Mapa mental tipo mandala.

La variable fue medida a través de la
técnica evalvacion educativa y el
instrumento  prueba pedagogica. El
instrumento estuvo conformado de 20
items. Los items del 1 al 10 midieron la
dimension cognitiva. Asimismo, los items
del 11 al 20 midieron la dimension
comunicativa.
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CAPITULO IV
METODOLOGIA

Método de investigacion

El método general empleado fue el método cientifico. Labajo Gonzilez (2016)

menciona: “El método cientifico se caracteriza por la observacion sistematica, medicion,

experimentacion, formulacion, analisis y modificacion de hipﬂesis” (p- 4). El método

cientifico usado en todas las ciencias realiza una variedad de preguntas y pruebas, pero

usa el mismo método para encontrar respuestas razonables basadas en evidencia.

El primer paso del método cientifico es la observacién, identificacién del
problema, consistencia en la percepcidon del hecho o fenémeno. En segundo lugar,
formulacion del problema, plantear la interrogante sobre el fendmeno. En tercer
lugar, formulacién de la hipétesis, plantear una posible respuesta al fenémeno
observado. En cuarto lugar, experimentacién, poner a prueba la hipétesis mediante
la manipulacién de la variable independiente. En esta etapa se deben elaborar
detalladas observaciones y registrarla informacion de los datos. En quinto lugar,
resultado, los datos obtenidos por medio de la experimentacidn nos permiten
aceptar y rechazar la hipétesis planteada. Finalmente, la conclusién, comunicar

nuestros resultados respecto al problema o fenédmeno. (Loli Quincho, 2020, p. 76)

Tipo de investigacién

El tipo de investigacion desarrollada corresponde al tipo de investigacién

aplicada. Porque permite observar el efecto de variable independiente (mapas mentales)

sobre variable dependiente (aprendizaje integrado). Rodriguez Gémez (2018) el estudio
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ﬁ caracteriza por la manipulacién de variable independiente y las consecuencias pricticas

de los conocimientos adquiridos.
4.3. Nivel de investigacion

Este estudio se ubicé en el nivel explicativo. “La investigacion explicativo tiene
como objetivo establecer qué causa un fenémeno dado. Este es un estudio que permite

generar teorias, leyes o afirmaciones completamente nuevas” (Rodriguez Gémez, 2018,
p- 34).

44. Diseiio de la investigacién
El disefio empleado fue el pre experimental con observacion de entrada y salida
con un solo grupo (Hernandez et al., 2010). Fue 1itil como un primer acercamiento al

problema de investigacion en la realidad.
El disefio de investigacion se expresa en el siguiente esquema:
GE: O1 X 02

Dénde:

GE = Es el grupo experimental
01 = Prueba de entrada (Pre test)
X
02

Variable experimental (Mapas mentales)

Prueba de salida (post test)

4.5. Poblacién y muestra
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Tabla 3
Poblacion y muestra
Poblacion Muestra

80 estudiantes del tercer 30 estudiantes del tercer
ciclo del nivel primaria de la ciclo del nivel primaria de la
Institucion Educativa Institucion Educativa
College Kids. College Kids.

Muestreo: El tipo de muestreo fue no probabilistico
intencional, va que la muestra fue la mas accesible.

4.6. Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

Tabla 4
Técnica e instrumento de recoleccion de datos
Técnica Instrumento

Evaluacion Educativa  Prueba pedagogica

El instrumento denominado IAI, tuvo el siguiente baremo para la variable y la

dimensiones.

Baremo de la variable dependiente: Aprendizaje integral

Tabla 5

Baremao de la variable independiente
Niveles Intervalos
Logro [14 a 20]
Proceso [07 a 13]
Inicio [00 a 086]

Interpretacién de los niveles del baremo:

Logro: Los estudiantes lograron, a través de la experiencia, el proceso de adquirir
cambios relativamente permanentes en comprension, actitudes, conocimientos,
informacion y habilidades. Al adquirir conceptos de for% progresiva e iterativa y
reforzarlos con el tiempo, asimismo, estdn presentes las habilidades para empezar a
aprender y seguir aprendiendo de forma mas eficaz y autonoma segin sus propios

objetivos y necesidades.
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Proceso: Los estudiantes estdn en proceso de adquirir cambios relativamente
permanentes en comprension, actitudes, conocimientos, informacién y habilidades. Se les
dificulta adquirir conceptos de forma progresiVﬁ iterativa y reforzarlos con el tiempo,
asimismo, estdn en proceso de desarrollar las habilidades para empezar a aprender y
seguir aprendiendo de forma mds eficaz y auténoma seglin sus propios objetivos y
necesidades.

Inicio: No se percibe en los estudiantes el desarrollo del aprendizaje integral.

Baremo de las dimensiones:

:
Tabla 6

Baremo de las dimensiones

Niveles Intervalos
Logro [08 a 10]
Proceso [04 a 0O7]
Inicio [00 a 03]

Interpretacion de los niveles del baremo: Dimension cognitiva

Logro: Los nifnos aprendieron a combinar el pensamiento creativo y reflexivo, que
les permitieron desarrollar un pensamiento de orden superior que respalda las necesidades
de conocimiento temprano en el proceso escolar. mejorando la ejecucion de los procesos
cognitivos y las habilidades de aprendizaje que contribuyen a las estudiantes de su edad.
Es importante sefialar que entre los 5 y los 6 afios los nifiog se encuentran en un perfodo
de transicion entre el uso de metaforas concretas y otrosﬁstemas simbélicos. En este
punto, el lenguaje como forma de simbolizar y representar la realidad comienza a
preceder a la accidn, y el nifio comienza a utilizarlo para planificar su forma de accién.
Piensa antes de actuar. Asimismo, el lenguaje es una herramienta esencial para construir
representaciones, las imégeneﬁstén indisolublemente ligadas a los nombres de lugares
y las palabras que le permiten expresar las relaciones que forman en su mundo interior.
El uso constructivo del lenguaje se convierte en una herramienta para moldear
representaciones y relaciones y, por tanto, formas de pensar.

Proceso: Los estudiantes tienen dificultad para combinar el pensamiento creativo
y reflexivo, por consiguiente, presentan dificultad en el pensamiento de orden superior

que respalda las necesidades de conocimiento temprano en el proceso escolar. Asimismo,
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presenta dificultad en el lenguaje que emplea que es una herramienta esencial para
construir representaciones, estd en proceso de emplear el lenguaje como una herramienta
para moldear representaciones y relaciones en sus formas de pensar.

Inicio: No se percibe los rasgos la dimension cognitiva en los estudiantes.
Interpretacién de los niveles del baremo: Dimensién comunicativa

Lagro: Lo nifios logran expresar eventos y fendmenos del mundo real a través del
lenguaje, construir mundos posibles, establecer relaciones para satisfacer deseos, formar
vinculos emocionales y expresar emociones y sentimientos. Asimjsmo,as nifios son
sistemas y construyen conocimiento de su entorno. Por otro lado, utilizan el lenguaje en
forma de expresion verbal del pensamiento, detallando los hechos que lo constituyen. Asi,
las oportunidades para promover y fomentar el uso adecuado de los sistemas simbdlicos
de manera inclusiva y expresiva mejoran el proceso de pensamiento. La estructura y
forma de los conocimientos ya adquiridos o en construccién en el acto educativo hacen
que la comunicacién sea mas compleja y ligada a las relaciones ¢ intereses de aprendizaje.

Proceso: Los estudiantes presentan dificultad para expresar eventos y fendmenos
del mundo real a través del lenguaje. Asimismo, presentan dificultad para construir el
conocimiento de su entorno. Por otro lado, no logran utilizar el lenguaje en forma de
expresion verbal del pensamiento, y no detallan los hechos que lo constituyen. Asi, las
oportunidades para promover y fomentar el uso adecuado de los sistemas simbdlicos de

manera inclusiva y expresiva no logran mejorar el proceso de pensamiento.

gzicio: no se percibe en los estudiantes la dimensidn comunicativa.

4.7. Técnicas de procesamiento y analisis de datos

Se analizaron los datos empleando la estadistica descriptiva y los estadigrafos de
centralizacién. La medja, mediana y moda se utilizé como referencia para interpretar los
datos obtenidos en la prueba de entrada y salida. Y, la varianza, desviacion estdndar, se
empled para determinar el grado de varianza de los datos en funcién a la_media
representativa. Asimismo, se empled el estadistico inferencial con la prueba de Student

("t") porque el tamafio de la muestra es pequefio, menos de 30
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4.8. Aspectos éticos de la investigacion

“La ética se ocupa del uso que hacemos de nuestra libertad, como nosotros
optamos por hacer una cosa u otra y que razones tenemos para ello” (Loli Quincho, 2017,
p- 12). Se consideraron principios éticos. Integridad en la recopilacién, andlisis e
interpretacion de la informacién. Teniendo cuidado en manipulacién de la variable
independiente. Protegiendo la identidad del estudiante.

Se han respetado los derechos de autor. Sin embargo, somos los tnicos
ﬁsponsablcs de cualquier error u omision que pueda ocurrir involuntariamente.
Asimismo, se obtuvo el conﬁtimjento voluntario del alumno (padres en nuestro caso).

Finalmente, la investigacion no causé ningiin dafio fisico o psicolégico a los estudiantes.
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A continuacion, se realizard el andlisis de la sabana de resultados de la prueba de

entrada y salida.

5.1.1. Analisis de la variable aprendizaje integral prueba de entrada y salida

5.1.1.1.Medidas de tendencia central y dispersién — Prueba de entrada y salida

Tabla 7

Aprendizaje integral - PE
N Valido 30
Perdidos 0
Media 13
Mediana 13
Moda 11
Desv. 3
Varianza 9

Fuente: sabana de resultados

Interpretacién

Tabla 8
Aprendizaje integral — PS
N Valido 30
Perdidos 0
Media 17
Mediana 16
Moda 16
Desv. 2
Varianza 3

Fuente: sabana de resultados

Segiin la tabla 7, en la prueba de entrada, el valor representativo de la variable

aprendizaje integral (antes de manipular la variable independiente) fue &Asimismﬂ, la

posicion central del conjunto de datos ordenados fue 13. Por otﬁ lado, el valor con mayor

frecuencia en la distribucion de los datos fue 11. Ademis, la desviacion estandar indico

que los datos no estan dispersos en funciona la media. También, varianza corroboro que
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los datos no estdn dispersos en funcion a la media aritmética. Del mismo modo, segtin la
tabla 8, en la prueba de salida, después de manipular la variable independiente, el valor
representativo de la variable aprendizaje integral fue léAsimismo, la posicién central
del conjunto de datos ordenadoﬁue 16. Por otro lado, el valor con mayor frecuencia en
la distribucién de los datos fue 16. Ademds, la desviacién estandar indico que los datos
no estan dispersos en funciona la media. También, varianza corroboro que los datos no
estdn dispersos en funcién a la media aritmética.

En consecuencia, después de ipular la variable independiente, se mejoré el
promedio de la variable dependiente (media de la prueba de entrada 13; media de la
prueba de salida 17).

5.1.1.2.Medidas de frecuencia y porcentaje — Prueba de entrada y salida

Tabla 9 Tabla 10
Aprendizaje integral - PE Aprendizaje integral - PS
Niveles f % Niveles f %
Logro 14 47 Logro 29 97
Proceso 16 53 Proceso 1 3
Inicio 0 0 Inicio 0 0
Total 30 100 Total 30 100

Fuente: sabana de resultados

Figura 8
Aprendizaje integral - PE

W Logro

® Proceso

Fuente: sabana de resultados

Fuente: sabana de resultados

Figura 9
Aprendizaje integral - PS

u Logro

® Proceso

Fuente: sabana de resultados
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Interpretacion

Segiin la tabla 9 y la figura 8, en la prueba de entrada el 47% (14) estudialtes se
ubican en el nivel logro. Los estudiantes lograron, a través de la experiencia, el proceso
de adquirir cambios relativamente permanentes en comprensién, actitudes,
conocimientos, informacion y habilidades. Al adquirir conceptos de fo%a progresiva e
iterativa y reforzarlos con el tiempo, asimismo, estdn presentes las habilidades para
empezar a aprender y seguir aprendiendo de forma mads efigaz y auténoma segiin sus
propios objetivos y necesidades. Por otro lado, el 53% éltﬁ) estudiantes se ubican en el
nivel proceso. Los estudiantes estin en proceso de adquirir cambios relativamente
permanentes en comprension, actitudes, conocimientos, informacién y habilidades. Se les
dificulta adquirir conceptos de forma progresiv% iterativa y reforzarlos con el tiempo,
asimismo, estdn en proceso de desarrollar las habilidades para empezar a aprender y
seguir aprendie de forma mds eficaz y auténoma segiin sus propios objetivos y
necesidades. De igual manera, segtin la tabla 19 y la figura 9, en la prueba de salida el
97% (29) estudiantes se ubican en el nivel logro. Los estudiantes lograron, a través de la
experiencia, el proceso de adquirir cambios relativamente permanentes en comprension,
actitudes, conocimientos, informacién y habilidades. Al adquirir conceptos de forma

gresiva e iterativa y reforzarlos con el tiempo, asimismo, estin presentes las
habilidades para empezar a aprender y seguir aprendiendo de a mds eficaz y
auténoma seguin sus propios objetivos y necesidades. Asiaismo, el 3% (1) estudiante se
ubica en el nivel proceso. Un estudiante estd en proceso de adquirir cambios relativamente
permanentes en comprension, actitudes, conocimientos, informacién y habilidades. Se le
dificulta adquirir conceptos de forma progrﬁ'va e iterativa y reforzarlos con el tiempo,
asimismo, estd en proceso de desarrollar las habilidades para empezar a aprender y seguir

aprendiendo de forma mds eficaz y autonoma segtin sus propios objetivos y necesidades.
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5.1.2. Analisis de las dimensién cognitiva y dimensién comunicativa, prueba de

salida y entrada.

5.1.2.1.Medidas de tendencia central y dispersién— dimension cognitiva

Tabla 11 Tabla 12
Dinmension cognitiva - PE Dimension cognitiva — P§
N Valido 30 N Valido 30
Perdidos 0 Perdidos 0
Media 6 Media 8
Mediana 5 Mediana 8
Moda 5 Moda 8
Desv. 2 Desv. 1
Varianza 3 Varianza 1
Fuente: sabana de resultados Fuente: sabana de resultados
Interpretacion

Segiin la tabla 11, en la prueba de entrada, el valor representativo de la dimensién
(antes de manipular la variable independiente) fue 6. Asimismo, la posicion central del
conjunto de datos ordenados fue 5. Por otrhlaclo, el valor con mayor frecuencia en la
distribucion de los datos fue 5. Ademds, la desviacidn estdndar indico que los datos no
estan dispersos en funciona la media. También, varianza corroboro que los datos no estin
dispersos en funcion a la media aritmética. Del mismo modo, segtin la tabla 12, en la
prueba de salida, después de manipular la variable independiente, el valor representativo
de la variable aprcndizﬁe integral fue 8. Asimismo, la posicién central del conjunto de
datos ordenados fue 8. Por otro lado, el valor con mayor frecuencia en la distribucién de
los datos fue 8. Ademas, la desviacion estandar indico que los datos no estan dispersos en
funciona la media. También, varianza corroboro que los datos no estan dispersos en
funcién a la media aritmética.

En consecuencia, después deﬁlanjpular la variable independiente, se mejord el

promedio de la variable dependiente (media de la prueba de entrada 6; media de la prueba

de salida 8).
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1
5.1.2.2.Medidas de frecuencia y porcentaje — Prueba de entrada y salida

Tabla 13 Tabla 14
Dimension cognitiva -PE Dimension cognitiva — PS
Niveles f % Niveles f %

Logro 8 27 Logro 23 77
Proceso 20 67 Proceso 7 23
Inicio 2 6 Inicio 0 0
Total 30 100 Total 30 100
Fuente: sabana de resultados Fuente: sabana de resultados

Figura 10 Figura 11

Dimension cognitiva Dimension cognitiva

u Logro
o Logro

® Proceso
W Proceso

W Inicio

Fuente: sabana de resultados Fuente: sabana de resultados

Interpretacion

Segiin la tabla 13 y la figura 10, en la prueba de entrada, el 27% (8) estudiantes se
ubican en el nivel logro. Los estudiantes aprendieron a combinar el pensamiento creativo
y reflexivo, que les permitieron desarrollar un pensamiento de orden superior que respalda
las necesidades de conocimiento temprano en el proceso escolar, mejorando la ejecucion
de los procesos cognitivos y las habilidades de aprendizaje que contribuyen a las
estudiantes de su edad. Es importante sefialar que entre los 5 y los 6 afios los nifios se
alcuenl:ran en un periodo de transicién entre el uso de metdforas concretas y otros

istemas simbolicos. En este punto, el lenguaje como forma de simbolizar y representar
la realidad comienza a preceder a la accion, y el nifio comienza a utilizarlo para planificar
su forma de accidén. Piensa antes de actuar. Asimismo, el lenguaje es una herramienta
esencial para construir representaciones, las imégenebestén indisolublemente ligadas a
los nombres de lugares y las palabras que le permiten expresar las relaciones que forman
en su mundo interior. El uso constructivo del lenguaje se convierte en una herramienta

para moldear representaciones y relaciones y, por tanto, formas de pensar. Asimismo,
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segin el 67% (20) estudiantes se ubican en el nivel proceso. Los estudiantes tienen

dificultad para combinar el pensamiento creativo y reflexivo, por consiguiente, presentan
dificultad en el pensamiento de orden superior que respalda las necesidades de
conocimiento temprano en el proceso escolar. Asimismo, presenta dificultad en el
lenguaje que emplea que es una herramienta esencial para construir representaciones, estd
en proceso de emplear el lenguaje COW una herramienta para moldear representaciones
y relaciones en sus formas de pensar. Por otro lado, el 6% (2) estudiantes se ubican en el
nivel inicio. No se percibe los rasgos la dimension cognitiva en los estudiantes.

Del mismo modo, segiin la tabla 14 y la figura 11, en la prueba de salida, el 77%
(23) estudiantes se ubican en el nivel logro. Los estudiantes aprendieron a combinar el
pensamiento creativo y reflexivo, que les permitieron desarrollar un pensamiento de
orden superior que respalda las necesidades de conocimiento temprano en el proceso
escolar, mejorando la ejecucion de los procesos cognitivos y las habilidades de
aprendizaje que contribuyen a las estudiantes de su edad. Es importante sefialar que entre
los 5 y los 6 afios los niﬁosde encuentran en un periodo de transicion entre el uso de
metaforas concretas y otros sistemas simbélicos. En este punto, el lenguaje como forma
de simbolizar y representar la realidad comienza a preceder a laaccién, y el nifio comienza
a utilizarlo para planificar su forma de accién. Piensa antes de actuar. Asimismo, el
lenguaje es una herramienta esencial para construir representaciones, las imégerﬁq estin
indisolublemente ligadas a los nombres de lugares y las palabras que le permiten expresar
las relaciones que forman en su mundo interior. El uso constructivo del lenguaje se
convierte en una herramienta para molﬁar representaciones y relaciones y, por tanto,
formas de pensar. Asimismo, 23% (7) estudiantes se ubican en el nivel proceso. Los
estudiantes tienen dificultad para combinar el pensamiento creativo y reflexivo, por
consiguiente, presentan dificultad en el pensamiento de orden superior que respalda las
necesidades de conocimiento temprano en el proceso escolar. Asimismo, presenta
dificultad en el lenguaje que emplea que es una herramienta esencial para construir
representaciones, estd en proceso de emplear el lenguaje como una herramienta para

moldear representaciones y relaciones en sus formas de pensar.
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5.1.2.3.Medidas de tendencia central y dispersion— dimensién comunicativa

Tabla 15 Tabla 16
Dimension comunicativa - PE Dimension comunicativa - P§
N Valido 30 N Vidlido 30
Perdidos 0 Perdidos 0
Media 7 Media 8
Mediana 7 Mediana 8
Moda 6 Moda 8
Desv. 2 Desv. 1
Varianza 5 Varianza 1
Fuente: sabana de resultados Fuente: sabana de resultados
Interpretacién

Segiin la tabla 15, en la prueba de entrada, el valor representativo de la dimension
(antes de manipular la variable independiente) fue 7. Asimismo, la posicién central del
conjunto de datos ordenados fue 7. Por otr&lado, el valor con mayor frecuencia en la
distribucion de los datos fue 6. Ademads, la desviacion estandar indico que los datos no
estan dispersos en funciona la media. También, varianza corroboro que los datos no estin
dispersos en funcién a la media aritmética. Del mismo modo, segtin la tabla 16, en la
prueba de salida, después de manipular la variable independiente, el valor representativo
de la variable aprendizﬁ‘e integral fue 8. Asimismo, la posicién central del conjunto de
datos ordenados fue 8. Por otro lado, el valor con mayor frecuencia en la distribucién de
los datos fue 8. Ademas, la desviacion estandar indico que los datos no estdn dispersos en
funciona la media. También, varianza corroboro que los datos no estdn dispersos en
funcion a la media aritmé&a.

En consecuencia, después df:ﬁlanjpular la variable independiente, se mejord el
promedio de la variable dependiente (media de la prueba de entrada 7; media de la prueba

de salida 8).
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1
5.1.24.Medidas de frecuencia y porcentaje — Prueba de entrada y salida

Tabla 17 Tabla 18
Dimension comunicativa - PE Dimension comunicativa - PS
Niveles f % Niveles f %
Logro 12 40 Logro 23 77
Proceso 15 50 Proceso 7 23
Inicio 3 10 Inicio 0 0
Total 30 100 Total 30 100

Fuente: sabana de resultados

Figura 12
Dimension comunicativa

Fuente: sabana de resultados

Figura 13
Dimension comunicativa

W Logro
N Logro
m Proceso
= Proceso
H |nicio

Fuente: sabana de resultados

Fuente: sabana de resultados

Interpretacion

Segtin la tabla 17 y la figura 12, segiin la prueba de entrada, el 40% (12)
estudiantes se ubican en el nivel logro. Los estudiantes logran expresar eventos y
fendmenos del mundo real a través del lenguaje, Construir mundos posibles, establecer
relaciones para satisfacer deseos, formar vinculos emacionales y expresar emociones y
sentimientos. Asimismo, los nifios son sistemas y construyen conocimiento de su entorno.
Por otro lado, utilizan el lenguaje en forma de expresion verbal del pensamiento,
detallando los hechos que lo constituyen. Asi, las oportunidades para %omovcr y
fomentar el uso adecuado de los sistemas simbdlicos de manera inclusiva y expresiva
mejoran el proceso de pensamiento. La estructura y forma de los conocimientos ya
adquiridos o en construccion en el acto educativo hacen que lﬁomunicacién sea mas
compleja y ligada a las relaciones e intereses de aprendizaje. Asimismo, el 50% (15)
estudiantes se ubican en el nivel proceso. Los estudiantes presentan dificultad para

expresar eventos y fendmenos del mundo real a través del lenguaje. Asimismo, presentan
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dificultad para construir el conocimiento de su entorno. Por otro lado, no logran utilizar
el lenguaje en forma de expresidn verbal del pensamiento, y no detallan los hechos que
lo constituyen. Asi, las oportunidades para promover y fomentar el uso adecuado de los
sistemas simbdlicos de manera incH‘;iva y expresiva no logran mejorar el proceso de
pensamiento. Asimismo, el 10% (3) estudiantes se ubican en el nivel inicio. No se percibe
en los estudiantes la dirﬁnsién comunicativa.

De igual forma, segiin la tabla 18 y la figura 13, segtin la priva de salida, el 77%
(23) estudiantes se ubican en el nivel logro. Los audiantes logran expresar eventos y
fenémenos del mundo real a través del lenguaje, construir mundos posibles, establecer
relaciones para satisfacer deseos, formar vinculos emocionales y expresar emociones y
sentimientos. Asimismo, los nifios son sistemas y construyen conocimiento de su entorno.
Por otro lado, utilizan el lenguaje en forma de expresion verbal del pensamiento,
detallando los hechos que lo constituyen. Asi, las oportunidades para promover y
fomentar el uso adecuado de los sistemas simbdlicos de manera inclusiva y expresiva
mejoran el proceso de pensamiento. La estructura y forma de los conocimientos ya
adquiridos o en construccion en el acto educativo hacen que la comunicacién sea mas
ﬁumplcja y ligada a las relaciones e intereses de aprendizaje. Asimismo, el 23% (7)
estudiantes se ubican en el nivel proceso. Los estudiantes presentan dificultad para
expresar eventos y fendmenos del mundo real a través del lenguaje. Asimismo, presentan
dificultad para construir el conocimiento de su entorno. Por otro lado, no logran utilizar
el lenguaje en forma de expresion verbal del pensamiento, y no detallan los hechos que
lo constituyen. Asi, las oportunidades para promover y fomentar el uso adecuado de los
sistemas simboélicos de manera inclusiva y expresiva no logran mejorar el proceso de
pensamiento.

5.2. Contrastacion de hipétesis

5.2.1. Distribucion normal de la prueba de entrada y salida

Tabla 19
Distribucion normal de la prueba de entrada y salida
Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig.
P1 ,937 30 074

P2 933 30 060
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En base a los resultados obteniﬁs en la columna Sig. son mayores a 0.05 se

empled la prueba paramétrica la Prueba T de muestras emparejadas.
5.2.2. Contrastacion y validacion de la hipétesis general
a) Formulacion de la hipotesis

Ho: Los mapas mentales no influyen significativamente en el aprendizaje
integral en estudiantes del tercer ciclo del nivel primaria de la Institucion
Educativa College Kids, 2021.

Ha: Los mapas mentales influyen significativamente en el aprendizaje integral
en estudiantes del tercer ciclo del nivel primaria de la Instituciéon Educativa

College Kids, 2021.
b) Estadigrafo de prueba

El estadigrafo de prueba mas apropiado para el analisis es la prueba estadistica

t de datos relacionados.

¢) Calculo del estadigrafo

Tabla 20
Prueba de muestras emparejadas — Variable
Prueba de muestras emparejadas

Diferencias emparejadas
95% de intervalo de
confianza de la

Desv. Desv. Error diferencia Sig.
Media Desviacion  promedio Inferior Superior t gl (bilateral)
Par P1- 4,00000 3,24834 ,59306 5,21295 2,78705 6,745 29 ,000

1 P2
Fuente: Sabana de resultados de la prueba de entrada y salida

d) Decision y conclusion estadistica

a) Decision estadistica: Puesto que (p <0.05) se rechaza la hipétesis nula y se

acepta la hipotesis alterna.
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b) Conclusion estadfﬁica: Con este resultado se concluye que: Los mapas
mentales influyen significativamente en el aprendizaje integral en estudiantes
del tercer ciclo del nivel primaria de la Institucién Educativa College Kids,

2021.
5.23. Contrastacion y validacion de la hipotesis especifica He
a) Formulacién de la hipétesis

Ho: Los %apas mentales no influyen significativamente en la dimensién
cognitivo en estudiantes del tercer ciclo del nivel primaria de la Institucion
Educativa College Kids, 2021.
Ha: Los Mapas mentales influyen significativamente en la dimension
cognitivo en estudiantes del tercer ciclo del nivel primaria de la Institucién

Educativa College Kids, 2021.

1
b) Calculo del estadigrafo

Tabla 21
Prueba de muestras emparejadas — D1
Prueba de muestras emparejadas

Diferencias emparejadas
95% de intervalo de
confianza de la

Desv.  Desv. Eror diferencia sig.
Media Desviacidon promedio Inferior Superior t gl (bilateral)
Par P1- 230000 1,93248 ,35282 3,02160 157840 6,519 29 ,000

1 P2
Fuente: Sabana de resultados de la prueba de entrada y salida

¢) Decision y conclusion estadistica

a) Decision estadistica: Puesto que (p < 0.05) se rechaza la hipétesis nula y se

b) Conclusion estadistica: Con este resultado se concluye que: Los Mapas

acepta la hipétesis alterna.

mentales influyen significativamente en la dimension cognitivo en estudiantes
del tercer ciclo del nivel primaria de la Institucién Educativa College Kids,

2021.
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5.24. Contrastacién y validaciéon de la hipétesis especifica He:

a) Formulacion de la hipotesis

Ho: Los Mapas mentales no influyen significativamente en la dimensién
comunicativa en estudiantes del tercer ciclo del nivel primaria de la Institucion

Educativa College Kids, 2021.

Ha: Los Mapas mentales influyen significativamente en la dimension
comunicativa en estudiantes del tercer ciclo del nivel primaria de la Institucion

Educativa College Kids, 2021.

b) Calculo del estadigrafo

Tabla 22
Prueba de muestras emparejadas — D2
Prueba de muestras emparejadas

Diferencias emparejadas
95% de intervalo de
confianza de la

Desv.  Desv. Error diferencia Sig.
Media Desviacion promedio  Inferior  Superior t ql (bilateral)
Par P1- 1,70000 2,47957 45271 2,62589 J7411 3,755 29 001

1 P2
Fuente: Sabana de resultados de la prueba de entrada y salida

¢) Decision y conclusion estadistica

a) Decision estadistica: Puesto que (p <0.05) se rechaza la hipétesis nula y se

b) Conclusion estadistica: Con este resultado se concluye que: Los Mapas

acepta la hipétesis alterna.

mentales influyen significativamente en la dimensién comunicativa en
estudiantes del tercer ciclo del nivel primaria de la Institucién Educativa

College Kids, 2021.
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1
ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS

En funcién de los resultados obtenidos en el objetivo general, se determiné la
influencia de los mapas mentales en el aprendizaje integral en estuﬁantes del tercer ciclo
del nivel primaria de la Institucion Educativa College Kids, 2021. Tal como se demostré
a través las medias aritméticas de la prueba de entrada y salida (media de la prueba de
entrada 13; media de la prueba de salida 17), en la prueba de hipdtesis se llegé a la
conclusion estadistica: Se determina que p valor es menor (0.000 < 0.05), por lo que se
rechaza la hipétesis nula (Ho) y se acepta la hipétesis alterna (Ha). Con este resultado se
ﬁncluye que: Los mapas mentales influyen significativamente en el aprendizaje integral
en estudiantes del tercer ciclo del nivel primaria de la Institucion Educativa College Kids,
2021.

El resultado obtenido guarda cierta relacién con la investigacion de Bernal y
Rodriguez (2017) Factores que afectan el rendimiento académico de los E)renclices
bdsicos. Una persona que indica que se supone que el desempefio o el logro académico
es una medida de la capacidad de un estudiante, asumiendo la capacidad de un estudiante
para responder a los estimulos educativos, y el resultado estd influenciado por una
variedad de factores, cuyo resultado es de naturaleza endégena. (ya sea dentro o dentro
del estudiante) desde) E{trinseca (que ocurre fuera del estudiante) estd estrechamente
relacionada con otras experiencias de aprendizaje y con la calidad de la educacién
proporcionada. El conocimiento se construye mediante el fortalecimiento de planes
mentales para superar etapas evolutivas que se desarrollan junto con el desarrollo psiquico
y natural del individuo, que completa el nivel de pensamiento y construye conocimiento
trabajando de forma auténoma o con otros. Es decir, en todo caso, se integra en

Pasamos toda nuestra vida aprendiendo. El ser humano nace con esta “tarea” como

aprendizajes importantes.

base para el crecimiento personal, social y profesional. El aprendizaje no termina en la
univcrsida%sc queda contigo de por vida. La capacidad de aprender es una de las
fortalezas que buscan las empresas en el mundo cambiante en el que vivimos hoy. La
capacidad de adaptarse lo rﬁ rdpido posible a las nuevas situaciones y de prestar
atencién y ser consciente de las n@vas herramientas y situaciones que surgen cada dia
son valores fundamentales para los trabajadores del futuro. Los nifios pasan mucho
tiempo aprendiendo habilidades en la escuela, pero pocos saben cdmo usar ese tiempo

para aprender. El sistema educativo actual lo evaliia como una prueba para memorizar a
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los nifios, sobre todo a la hora de interiorizar el camino del aprendizaje, el camino de los
nuevos retos y el camino de la vida. Cualquiera que sea el tema, hay habilidades basicas
que puedes aprender. Todos los nifios necesitan saber y practicar para mejorar sus
resultados de aprendizaje y adaptarse mejor a su futura vida laboral.%ejorar la lectura y
la escritura, mejorar la sintesis, la concentracién, la comunicacién o la memoria son solo
algunas de ellas. Los nifios pueden adaptar y desarrollar ficilmente estas habilidades en
la escuela. Al mejorar sus resultados y su confianza, podrin enfrentar los desafios que les
presenthel futuro.

Asimismo, en funcién de los resultados obtenidos en el primer objetivo especifico,
podemos sefialar, que se determind la influencia de los mapas mentales en la dimensién
cognitivo en estudiantes del tercer ciclo del nivel primaria de la Instituciéon Educativa
College Kids, 2021. Tal como se demostré a través las medias aritméticas de la prueba de
entrada y salida (media de la prueba de entrada 6; media de la prueba de salida 8), en la
prueba de hipdtesis se llegd a la conclusion estadistica: Se determina que p valor es menor
(0.000 < 0.05), por lo que se rechaza la hipétesis nula (Ho) y se acepta la hipétesis alterna
(Ha). Con este resultado se concluye que: Los Mapas mentales influyen
significativamente en la dimensién cognitivo en ﬁtudiantcs del tercer ciclo del nivel
primaria de la Institucién Educativa College Kids, 2021.

El resultado obtﬁdo guarda cierta relacion con la investigacion de Vdsquez Pisco
(2018) estrategias de aprendizaje y desarrollo de las capacidades cognitivas de los
alumnos. Eﬂjlecc que los estudiantes pueden desarrollar habilidades criticas, perseguir
metas para los hechos sociales y desarrollar sus habilidades y destrezas para participar
activamente en el entorno social. Del mismo modo, con este estudio concluimos que los
profesores consideran muy importante el uso adecuado de los métodos de ensefianza y
que pueden mejorar las capacidades cognitivas de los alumnos.

La dimensién cognitiva como unidad dialéctica del pensamiento lingiiistico y del
lenguaje intelectual revela la funcidn neurdtica presente en la participacion del lenguaje
en la construccidn del pensamiento conceptual. Los indicadores son el conocimiento, las
habilidades y las creencias relacionadas con el procesamiento de la informacién que las
personas utilizan para comprender la informacion, generar significado y utilizar
estratc%s para obtener, evaluar y aplicar la informacidn.

Asimismo, en funcién de los resultados obtenidos en el segundo objetivo
especifico se puede sefialar, que se determinar la influencia de los mapas mentales en la

dimensién comunicativa en estudiantes del tercer ciclo del nivel primaria de la Institucién
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Educativa College Kids, 2021. Tal como se demostrd a través las medias aritméticas de

la prueba de entrada y salida (media de la prueba de entrada 7; media de la prueba de
salida 8), de la misma forma en la prueba de hipétesis se llegé a la conclusién estadistica:
Se determina que p valor es menor (0.000 < 0.05), por lo que se rechaza la hipétesis nula
(Ho) y se acepta la hipdtesis alterna (Ha). Con este resultado se concluye que: Los Mapas
mentales influyen significativamente en la dimensién comunicativa en estudiantes del
tercer ciclo del nivel primaria de la Institucién Educativa College Kids, 2021.

El resultado obtenido guarda cierta relacion con la investigacion de Bernal y
Rodriguez (2017) factores que influyen en el rendimjena escolar de los estudiantes de
educacion bdsica. Se supone que el desempeiio o logro académico es una medida de la
habilidad de un estudiante, es decir, la capacidad de responder a estimulos educativos,
cuyo resultado estd influenciado por una variedad de factores y es de alguna naturaleza
enddgena (ya sea dentro del estudiante o que se origina a partir de €l). el estudiante). )
extrl’n&ca (que ocurre o ocurre fuera del estudiante) estd estrechamente relacionada con
otras experiencias de aprendizaje y con la calidad de la educacién proporcionada. El
conocimiento se construye mediante el fortalecimiento de planes mentales para superar
etapas evolutivas que se desarrollan junto con el desarrollo psiquico y natural del
individuo, que completa el nivel de pensamiento y construye conocimiento trabajando de
forma auténoma o con otros. Es decir, en todo caso, se integra en aprendizajes
importantes.

La dimensién comunicativa se refiere a la funcién simbdlica de una lengua, que
definimos como un sistema de signos que se dedica a la comunicacién social e implica
lenguaje, lenguaje social, discurso y conocimiento estratégico. Sus indicadores son las
reglas (competencia lingiiistica) que controlan la relacién entre los simbolos y el
reconocimiento y uso del lenguaje y otros cddigos. uso en una variedad de situaciones y
contextos comunicativos (habilidades sociolingiiisticas); El uso de estrategias que

permitan iniciar, desarrollar y completar las comunicaciones (habilidades estratégicas).




74

CONCLUSIONES

El 97% de los estudiantes lograron, a través de la experiencia, el proceso de
adquirir cambios relativamente permanentes en comprension, actitudes, conocimientos,
informacion y habilidades. Al adquirir conceptos de form progresiva e iterativa y
reforzarlos con el tiempo, asimismo, estin presentes las habilidades para empezar a
aprender y seguir aprendiendo de forma mads efic&y auténoma segiin sus propios
objetivos y necesidades. Por consiguiente, los mapas mentales influyen
significativamente en el aprendizaje integral en estudiantes del tercer ciclo del nivel

Los mapas mentales influyen significativamente en la dimensién cognitivo en

primaria de la Institucién Educativa College Kids, 2021.

estudiantes del tercer ciclo del nivel primaria de la Institucion Educativa College Kids,
2021.En consecuencia, el 77% de los estudiantes aprendieron a combinar el pensamiento
creativo y reflexivo, que les permitieron desarrollar un pensamiento de orden superior
que respalda las necesidades de conocimiento temprano en el proceso escolar, mejorando
la ejecucidn de los procesos cognitivos y las habilidades de aprendizaje que contribuyen
a las estudiantes de su edad. Es importante seiialar que entre los 5 y los 6 afios los nifios
ﬁ encuentran en un perfodo de transicién entre el uso de metiforas concretas y otros

istemas simbdlicos. En este punto, el lenguaje como forma de simbolizar y representar
la realidad comienza a preceder a la accion, y el nifio comienza a utilizarlo para planificar
su forma de accidn. Piensa antes de actuar. Asimismo, el lenguaje es una herramienta
esencial para construir representaciones, las imégenebestén indisolublemente ligadas a
los nombres de lugares y las palabras que le permiten expresar las relaciones que forman
en su mundo interior. El uso constructivo del lenguaje se convierte en una herramienta
para moldear representaciones y relaciones y, por tanto, formas de pensar.

El 77% de los&[udiantes logran expresar eventos y fenémenos del mundo real a
través del lenguaje, construir mundos posibles, establecer relaciones para satisfacer
deseos, formar vinculos emocionales y expresar emociones y sentimientos. Asimismo,
los nifios son sistemas y construyen conocimiento de su entorno. Por otro lado, utilizan el
lenguaje en forma de expresidn verbal del pensamiento, detallando los hechos que lo
constituyen. Asi, las oportunidades para promover y fomentar el uso adecuado de los
sistemas simbdlicos de manera inclusiva y expresiva mejoran el proceso de pensamiento.
La estructura y forma de los conocimientos ya adquiridos o en construccion en el acto

educativo hacen que la comunicacién sea mds compleja y ligada a las relaciones e
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intereses de apﬁndizaje. Consecuentemente, los mapas mentales influyen

significativamente en la dimension comunicativa en estudiantes del tercer ciclo del nivel

primaria de la Institucién Educativa College Kids, 2021.
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RECOMENDACIONES

Le animamos a publicar los resultados obtenidos de este estudio. Porque permiten
a los lectores comprender la importancia de los mapas mentales en el aprendizaje integral
de los estudiantes. También entenderan que los mapas mentales son construcciones
grificas relacionadas con el desarrollo del aprendizaje.

Se sugiere capacitar a los docentes de la institucién educativa en el uso de los
mapas mentales y como estos se insertan en los momentos de las sesiones de aprendizaje.

Se sugiere tener cuidado con las consecuencias de no aplicarlos correctamente.
Esto se debe a que la invcstigaciébabordé la solucién de problemas relacionados con el
aprendizaje integral. Asimismo, se sugiere continuar la investigacion en base a los
hallazgos y aplicar un disefio de estudio cuasi-experimental.

Finalmente, se debe potencializar la dimensién cognitiva que enfatiza la
importancia de los juegos en relacién a la comparacién de objetos. Por otro lado, en la
dimensién comunicativa, se sugiere utilizar el lenguaje de forma cotidiana con personas
mayores que uno mismo, permitiéndoles centrar su atencion y contenido en lo que quieren
expresar a partir de conocimientos sofisticados y un significado simbdlico. sistema y

forma comprensiva del lenguaje. para mejorar el proceso de pensamiento.




77

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Aguilar, M. (2014). El mapa conceptual horizontal, una propuesta de disefio. Universidad
Autonoma del Estado de Morelos, 1-4.

Allecaco, K., & Barzola, A. (2017). Influencia de la aplicacidn de la técnica del mapa
mental en la comprension lectora en los estudiantes del tercer grado de educacion
primaria de la 1. E. César Vallejo del Distrito de Cdtac — Recuay — Ancash en el
2013. Universidad Nacional de Educacién Enrique Guzmin y Valle.

Ayala, 1. (2016). Mapas mentales para la comprensidn lectora en estudiantes del segundo
de secundaria de la Institucion Educativa Fe y Alegria 12, Puente Piedra - 2016.
Universidad Cesar Vallejo .

Bernal, Y., & Rodriguez, C. (2017). Factores que Inciden en el Rendimiento Escolar de
los Estudiantes de la Educacidn Bdsica Secundaria. Universidad Cooperativa de
Colombia.

Cruz, R. (2008). El aprendizaje integral. El Siglo de Corredn .

Cuenca, L. (2020). Estrategia metodoldgica para la evaluacion formativa de los
estudiantes de matemdtica de cuarto grado de primaria de una Institucion
Educativa Privada de Lima. USIL.

De Zubiria, M. (2005). Enfoques Pedagogicos y Diddcticas Contempordneas. Paidos .

El Instituto Europeo de Educacion . (2019). Claves para favorecer el desarrollo cognitivo
en nifios . https://ieeducacion.com/desarrollo-cognitivo-ninos/.

Fernando, L. (2017). La Educacion Integral segun la Pedagogia Ignaciana. FLACSI.

Galvan, J. (2012). Aprendizaje Integral. Grupo Editorial Tomo SA de CV.

Garcia, V. (2020). Los mapas conceptuales como instrumentos titiles en el proceso
ensefianza-aprendizaje. Medisur vol.18 no 6 Cienfuegos nov.-dic. 2020 Epub 02-
Dic-2020,23-26.

Hernandez, R. (2014). Resumen del libro “Metodologia De Investigacion Cientifica”.
McGRAW-HILL / Interamericana Editores, S.A.de C.V.

Horda, K. (2012). Los mdndalas mapas de pensamiento . Paidos .

Jarquin, Z., Ramirez, E. J., & Rojas, R. (2019). El mapa mental como estrategia de
comprension lectora durante el aprendizaje de “El reportaje”. Universidad

Nacional Auténoma de Nicaragua.




78

Martinez, L., Leyva, M., Barraza, A., Felix, L., Sdenz, B., Sanchez, K., & Flores, V.
(2014). Mapas Mentales — Mapas conceptuales diagramas de flujo y esquemas.
Red Durango de Investigadores Educativos, A. C.

Muiioz, J., Vega, E., & Hidalgo, M. (2020). El aprendizaje del mapa mental grupal
mediante las tic en educacion superior. Educ. Soc., Campinas, v. 41, 219656,
2020.

Niifiez, L., Novoa, P., & Majo, H. S. (2019). Los mapas mentales como estrategia en el
desarrvollo de la inteligencia exitosa en estudiantes de secundaria. Propds.
represent. vol.7 no.l Lima ene /abr. 2019.

Olguin, C., & Salazar, M. (2016). Formacion Integral: “Una Mirada desde los Intereses
de los Estudiantes Universitarios”. Universidad del Bio-Bio.

Ortiz, J. (2019). El desarrollo integral de los nifios vy nifias del Asentamiento Humano La
Alborada. Universidad Inca Garcilaso de la Vega.

Pamplona, J., Cuesta, J., & Cano, V. (2019). Estrategias de Ensefianza del Docente en
las Areas Bdsicas: Una Mirada al Aprendizaje Escolar. Revista Eleuthera, 21,
13-33. DOI: 10.17151/eleu.2019.21.2.

Portocarrero, A. (2019). Comprension lectora y mapas mentales en estudiantes del cuarto
ciclo, Jalca Grande 2019. Universidad Cesar Vallejo .

Resa, M. (2018). Qué son los mapas mentales: 20 ejemplos y como hacerlos. Paidos .

Richards, J., & Charles, L. (1998). Estrategias de reflexion sobre la ensefianza.
Cambridge.

ROdrfglﬁ, J.(2016). El respeto de la dignidad de la persona humana y el proceso de
formacion integral de los estudiantes de la facultad de educacion y humanidades
de la Universidad Catdlica los Angeles de Chimbote. UNED.

Vasquez, M. (2018). Estrategias de aprendizaje y el desarrollo de habilidades cognitivas
de los alumnos del 2do aiio de secundaria de la 1.E. N° 64237 “CERFA" Distrito
de Contamana — Provincia de Ucayali 2017 . Universidad Nacional José Faustino
Sanchez Carrién.

Villamizar, C., & Soler, C. V. (2016). El desarrollo del pensamiento cientifico en el niiio
de pre-escolar de la escuela rural el diamante a partir de la construccion de la
conciencia ambiental. Universitaria Iberoamericana Convenio EDUPOL.

Vindas__A. (2015). El aprendizaje integral como complemento de la formacion

académica en el contexto del aula regular. Universidad Estatal a Distancia.




79

VindasA. (2015). El aprendizaje integral como complemento de la formacion
académica en el contexto del aula regular. Universidad Estatal a Distancia.
Yenchong, W., & Barcia, M. (2020). Formacién integral para estudiantes con

necesidades educativas especiales. Dom. Cien., ISSN: 2477-8818.




Anexo 1:
Anexo 2:
Anexo 3:
Anexo 4:
Anexo 5:
Anexo 6:
Anexo 7:

ANEXOS

Constancia de aplicacion de la investigacion
Matriz de investigacién

Instrumento de investigacion

Sabana de resultados

Validez y confiabilidad del instrumento
Instrumentos aplicados

Fotos de aplicacién

80




81

Anexo 1: Constancia de aplicacion de la investigacion

INSTITUCION EDUCATIVA PRIVADA

COLLECE KIDS

INICIAL-PRIMARIA
Cadigo Modular Nivel primaria: 1384908

“Afio del Bicentenario del Pern™

CONSTANCIA

EL DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA PRIVADA “COLLEGE KIDS" CON
R.D.R. N° 3618-08, DEL DISTRITO DE LOS OLIVOS, OTORGA LA PRESENTE:

HACE CONSTAR:

Que, la Br. Huamani Sanchez Fabicla y Br. Gomez Espinoza Bertha; de la Escuela

Profesional de Educacion de la Universidad Peruana de los Andes, han realizado la

aplicacion de su fesis titulada. MAPAS MENTALES EN EL
APRENDIZAJE INTEGRAL EN ESTUDIANTES DEL TERCER
CICLO DEL NIVEL PRIMARIA DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA COLLEGE KIDS, en Ia siguiente fecha 04 de agosto 2021 al

30 de noviembre 2021, cumpliendo satisfactoriamente de acuerdo al plan de ejecucion

presentado a la direccién de la Institucion Educativa.

Se expide el presente, a solicitud de las interesadas para los fines que crean

conveniente.

Lima, 30 de noviembre de 2021

£
J. v .
\ o]
s o
MILAGROS tm:‘nnqs PINEDO PEREZ
DIRECTORA

@l.E.P. COLLEGE KIDS

Mz “K” Lotes 17-18 Urb. Villa Universitaria — Los Olivos Teléf. 954899657




[4]

92 ‘A SSdS I9p ofode
|8 uoD ‘leloussBiul @
eaduosap  eolsIpels3

sojep
ap ojuaiwesasoid
A s|s|jeue ap
SEOISIPR)Sa SEBOUdY]

0J210 18218}
[op  sejuepnisa  0g

BAIEOIUNWOD

uoisuawig e

enpuboo

ugisuawig e

sauojsuawiqg

|eibajul alezipuaidy

"1202 ‘spy 8b9jj0D eAlleanp3
uopnisu| B| ap euewud [pAu
|8p 0010 18018) |8p Sejuelpnise
ue  BABIIUNWOD  UQISUBWIP
el ua auawenesyiubis uaknjui
so|ejusw  sedepy so7  PH

"1202 ‘spy abs]j00 eAlBINp3
uoponsu] B] ap euewud (@Al
|op 0010 122J8) |2p SejueIpnisa
U8  BAIBOIUNLIOD  UQISUBWIP
]| ua sgejuaw sedep
SO| ap Elouanyul el Jeulwualeq

& 1202 ‘spiv 86]|00 eAREINP3
ugonisu| e eop euewud
[aAlU 8P ODI0  J8dus)  |8p
Sajuelpnjse Us BAEIIUNWOD
ugisusWIp Bl US S3lBJUBW
sedepy so] @Anjul  owon?

il ajualpuadaq
"0joI0 Jaoi8) S|qBHeA | - z0z ‘spiy afajjoD eAleonpl "1202 'spiy 8b9)j00 eaeonp3 & 1202 'spiy 8Ba)j00
lop  sejuelpnise 08 uopnisu| e ap euewud |aau | ugioniisul B] ap euewud |SAIU | BAJEONP  uolONjisu| B| ap
P elepugw |[8p O[010 18218} |9p S8juBIPNISa | (9P 0|210 18218} |op Sajuelpnisa | euewud [9AIU [P O[010 19218}
oelgod odi} [elusw edepy e | g oapuBoo ugIsusWIp | ua onnuBoo ugisuawip | [ep sejuelpnjsa ua oajubioo
|EJUOZLI0Y EWO} Bl ua auawenieoyiubis uadnpyul | g us  saeuBaw  Sedely | UQISUBWIP B] U SJEjUSW
20 - X -}0:3D 8p |ejusw edep e | sgeuew sedeyy SO :'°H | SO| ep Eiduenyul ] Jeulwssleq | sedeyy so] eAnjui  owon?
[eluswuadxe ald einbiessl ap ody
[ep |eaw edey e :seoayioadsy :sooly10adsy :s00|y190ds3
ouasig eue.se ap odi}
[ep [eaw edepy e "1202 ‘spix @69]100 eAnBINp3 "120z ‘spiy @bajj00 eAneanp3 1202 ‘spiy 868100
oAljeodxg uopnysu] e ap euewud [aau | ugionisu|] B] 8p Buewud [9AIU | BAIJBONPT  UQION)ISU| B] 8p
sauolsuawWiq | [9p 010 19219] |9p SSJUBIPNISA | [ap O|D10 19219} 9P SajuBIPNISS | BuBWLd |9AIU [9P OJ010 18218}
uoloebilsaaul ap |9AIN ue SLEN] slezipuaide | us lesBajun alezipuaide | jop sejuelpnise ua |eibajul
so|ejuaw sedepy | |9 ua aluaweneoyubis | 1@ ue so|ejuaW sedew | alezipuaide |@ us soeUSW
epeoidy uaAnpul ssjejuaw sedew so7 | SO| 9p BlOUSN|UI B] Jeuiwidleq | sedeyy so|  @Anjul  owoD?
ajuaipuadapu
ugjoebnsenu) odip a|qelep |eJauadn ([eJauan [elauan
eibojopolay sa|qelep sisajodiy soalalqo ewa|qoid

Sap 39371092 VAILYONA3 NOIDNLILSNI
V1 30 YIHVYNIH T3AIN 730 01010 430431 130 SILNVIANLSI N3 TvHOILNI IrYZIAONIHdY 13 N3 STTVINIW SYJVYIN ‘0TnLiL

YI90T0Q0.L3N VIONILSISNOD 30 ZIHLYIN

UOIIRSNSIAUT 3P ZINRIA g oxauy




Anexo 3: Instrumento de investigacion

PRUEBA PEDAGOGICA ‘.

DEL APRENDIZAJE INTEGRAL J

Codigo de estudiante:...

Instrucciones: Presta atencion a las indicaciones de la maestra y desarrolla los siguientes
items

1. Encuentra en estos dibujos que parecen iguales seis diferencias.

2. Encuentra las siete diferencias que existen entre estos dibujos que parecen iguales.

( )

i

3. Encuentra y colorea
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4. Colorea la tabla siguiendo el patrén de letras y colores

A R J 4 H
J z A H A
H Z H J J
z J Zz & H
Z J Z Z A
J H J A H
R R z A A
H F 4 A J H
H A R H H

5. Completa la tabla de abajo como la de arriba

i e|lc|i|i|lc|blaje|d|d
d il|j|b|le|ble|g|h|a]]i
b|i|b|lj|d|f|lale|lal|i|e]|g
e|le|f|lc|d|c|c|ala|h|h]|f
i ] i b|a d

a j h i
b|i|b fla e
c|d a|h f

6. Completa los nimeros en las fichas de abajo siguiendo el modelo de las de arriba
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7. Lee los codigos y después escribe en cada casilla

& &b T & &

3F3 | HH7 | O AZ. PCR 965
1 & 1.8 OB SN

’Q. ‘Q\ % O @ ‘,//'" _,Z:f
© 0.2, 8 Lt

9. Marca el dibujo que es diferente

10. Marca el dibujo que es diferente

QLY

11. Resuelve las oraciones incompletas.

8. Marca el dibujo que es diferente

Instrucciones:
e [ee cada texto 0 mensaje
e Observa y analiza el sentido
e Utiliza la palabra adecuada para completar cada oracion.




a. Lanaturaleza | | cuidado permanentemente.
a) lluvia b) necesita c) preguntaba
|
b. Elaguano| | ser contaminada.
a) debe b) trae ¢} existia
c. Elaire puro | |Ta vida.
a) contiene b) protege c) respira

12. Observa la figura y construye el mensaje expresivo

13. Observa la figura y construye el mensaje expresivo

86




14. Ordena las figuras y escribe el nimero en el cuadradito. Ponle nombre a este
personaje. Escribe la historia y cuéntala.

Nombre del personaje: |

La historia de

Cierto dia |

Luego |

De pronto |
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15. Ordena las figuras y escribe el niimero en el cuadradito. Ponle nombre a este
personaje. Escribe la historia y cuéntala.

Un dia de verano |

et bald b  Lnld Lkt

f
[
[
|
[
[
|

Luego |
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16. Une las expresiones y construye mensajes

: Natcvayas -

“nifios, dijo la profesora
il i N e

respondie

a leer i

por favor

17. Une las expresiones que forman mensajes

I: "B Esta bandera :: . - l: movidos por el impulso :I
|: » Todos dijeron b . . [: iViva el Pert! ::
I: » Se levantaron ) . + | respeto )
{  Durante mis vacaciones ) « o {esrojayblanca )
{» Todos nos debemos ) » « {cuando cumplo mis tareas )
{ B Evitando las peleas ) o o (medivertimucho )
{ ¥ Soy responsable D . « {convivimos en paz )
18. Completa las oraciones con la palabra correcta

» Lima,la| | de los Reyes es| | de tradiciones.

a) ciudad b) cuna c) casa

\ |

] Tres\ |\.'ivia.u en Lima.

a) andaluces  b) carros ¢) caminos

19. Completa las oraciones con la palabra correcta

b lacosta es[ ]ln sierra es y la selva csl J

a) montafiosa  b) arenosa ¢) iInmensa

| |
» Lacapital del Pert es | l

a) Callao b) Lima ¢) Arequipa




20. Ordena las siguientes oraciones

a) su combatio los en Hudscar. Miguel Grau contra chilenos monitor.

b) realiza la La batalla por tierra. se

¢) defender nuestra Debemos a patria.

d) la Republicana En época democracia. en vivimos
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Anexo 5: Validez y confiabilidad del instrumento

VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO DE INFORMACION

Planilla Juicio de Expertos
Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento “PRUEBA PEDAGOGICA DEL
APRENDIZAJE INTEGRAL - IAI" que hace parte de la investigacion “MAPAS MENTALES EN EL APRENDIZAJE
INTEGRAL EN ESTUDIANTES DEL TERCER CICLO DEL NIVEL PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA COLLEGE
KIDS” La evaluacién de los instrumentos es de gran relevancia para lograr que sean vélidos y que los resultados
obtenidos a partir de estos sean utilizados eficientemente. Agradecemos su valiosa colaboracion.

I.  Datos Generales

Nombres y apellidos del juez Angela Karina RUIZ HERRERA

Formacion académica Licenciado en Educacion

Area de experiencia profesional Investigador de Nivel | en INSTITUTE OF SCIENTIFIC RESEARCH,
ENGINEERING AND LANGUAGES - En el Desarrollo de la
creatividad infantil

Tiempo de servicios 10 afios

Cargo actual Directora académica de SCIENTIFIC-IDEL — Sede Peru

Institucion INSTITUTE OF SCIENTIFIC RESEARCH, ENGIMEERING AND
LANGUAGES

Autor(es) del instrumento Bach. HUAMANI SANCHEZ Fabiola
Bach. GOMEZ ESPINOZA Bertha

I Criterios de validacién del instrumento
Revisar cada item del instrumento de recoleccién de datos y marcar con una equis (X) segun corresponda a
cada uno de los indicadores de la ficha teniendo en cuenta:

1 Deficiente (D) | Si menos del 30% de los items cumplen con el indicador
2 Regular (R) Si entre el 31% y 70% de los items cumplen con el indicador
3 Buena (B) Si mas del 70% de los items cumplen con el indicador
Criterios Indicadores oAl Bl s Observacion
10[(2)|3)

Los items miden lo previsto en los objetivos de

PERTINENCIA A e X
investigacion.
Responden a lo que se debe medir en la
COHERENCIA : : . 5 X
variable, dimensiones e indicadores.
Estdn acorde con el avance de la ciencia y
CONGRUENCIA i X
tecnologia.
Son suficientes en cantidad para medir los
SUFICIENCIA — ' X
indicadores de la variable.
Se expresan en comportamientos y acciones
OBIETIVIDAD a o ¥ X

observables y verificables.

Se han formulado en relacion 2 la teoria de las
CONSISTENCIA . . X
dimensiones de la variable.

Son secuenciales y distribuidos de acuerdo a

ORGANIZACION . ¥ X
dimensiones.
Estdn redactados en un lenguaje claro

CLARIDAD . Bl ¥ X
entendible.

T —— El instrumento se aplica en un momento X
adecuado.
El instrumento cuenta con instrucciones y

ESTRUCTURA X

opciones de respuesta bien definidas.




totaL| | [30]
Coeficientes Validez
040 a mas Muy bueno
0.30a0.39 Bueno
020a0.29 Deficiente
0a019 Insuficiente
{Elosua & Bully, 2012)
. Coeficiente de Validez
D+R+B - 30130 =1
30
S Evaluacion
Experto Grado académico froms Calificacion
Angela Karina RUIZ HERRERA Mg. En Educacion 20 Muy bueno

Angela

WERRERA
DNI 44089249
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CONFIABILIDAD DEL INSTRUMENTO
PRUEBA PEDAGOGICA DEL APRENDIZAJE INTEGRAL — 1Al

TITULO DE LA INVESTIGACION: MAPAS MENTALES EN EL APRENDIZAJE INTEGRAL EN ESTUDIANTES DEL TERCER
CICLO DEL NIVEL PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA COLLEGE KIDS.
TESISTA : Bach. HUAMANI SANCHEZ Fabiola
Bach. GOMEZ ESPINOZA Bertha

Fecha de confiabilidad : 19 de julio del 2021
ITEMS

PIOTO 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
1 111010001 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1
2 111000101 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 il
3 1 10 1 00 1D 1 0 0 1 0 0 1 1 0 1 0
4 o S U L EORY ¢ R R ER G 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
5 1 1 10 10 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
6 111100100 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1
7 i T S T T T 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
8 IR 1 1 PR V| A N T 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
9 i I - I T - O T (A | 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1

[y
o
o
(=]
o
(=]
o
=]
o
o
(=]
=
=
oy
-
-
=
o
[
=
o
o

Resumen de procesamiento de casos

N %
Casos Valido 10 100,0
Excluido 0 0
Total 10 100,0

Estadisticas de fiabilidad
Alfa de Cronbach N de elementos
,829 20

Nota: La muestra (30 participantes) fue multiplicada por 0.20, dando como resultado (6) a este resultado se le
agrego por criterio del tesista (4) participantes, dando un total de (10) participantes para realizar la prueba
piloto.

Se concluye que el instrumento es: Excelente confiable
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VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO DE INFORMACION

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento “PRUEBA PEDAGOGICA DEL
APRENDIZAJE INTEGRAL - IAI" que hace parte de la investigacion “MAPAS MENTALES EN EL APRENDIZAJE
INTEGRAL EN ESTUDIANTES DEL TERCER CICLO DEL NIVEL PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA COLLEGE
KIDS” La evaluacion de los instrumentos es de gran relevancia para lograr que sean validos y que los resultados

Planilla Juicio de Expertos

obtenidos a partir de estos sean utilizados eficientemente. Agradecemos su valiosa colaboracidn.

|.  Datos Generales

Nombres y apellidos del juez

Niko Dante HILARIO ROMAN

Formacion académica

Licenciado en Educacion

Area de experiencia profesional

Investigacion e innovacion en Educacion Infantil

Tiempo de servicios 30 afios

Cargo actual

Coordinador académico

Institucion

IESTP 9 de Mayo

Autor(es) del instrumento

Bach. HUAMANI SANCHEZ Fabiola
Bach. GOMEZ ESPINOZA Bertha

Il.  Criterios de validacién del instrumento

Revisar cada item del instrumento de recoleccion de datos y marcar con una equis (X) segun corresponda a

cada uno de los indicadores de la ficha teniendo en cuenta:

1 Deficiente (D)

Si menos del 30% de los items cumplen con el indicador

2 Regular (R)

Si entre el 31% y 70% de los items cumplen con el indicador

3 Buena (B) Si mas del 70% de los items cumplen con el indicador
D(R|B
Criterios Indicadores Observacién
(1)1(2)](3)
Los items miden lo previsto en los objetivos de
PERTINENCIA ) i X
investigacion.
Responden a lo que se debe medir en la
COHERENCIA . X
variable, dimensiones e indicadores
Estan acorde con el avance de la ciencia y
CONGRUENCIA 3 X
tecnologia.
Son suficientes en cantidad para medir los
SUFICIENCIA 5 ) X
indicadores de la variable.
¥ n com mien ion
OBIETVIDAD Se expresan el _c.o portamientos y acciones X
observables y verificables.
Se han formulado en relacién a la teoria de las
CONSISTENCIA % N X
dimensiones de la variable.
Son secuenciales y distribuidos de acuerdo a
ORGANIZACION " ) X
dimensiones.
Estan n un lenguaj lar
CLARIDAD sta _redattados en u enguaje claro vy X
entendible.
OPORTUNIDAD El instrumento se aplica en un momento X
adecuado.
El instrumento cuenta con instrucciones y
ESTRUCTURA . ; - X
opciones de respuesta bien definidas.
TOTAL 30
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lll.  Coeficiente de Validez

Coeficientes Validez
040 amas Muy bueno
0.30a0.39 Bueno
0202029 Deficiente

0a019 Insuficiente

(Elosua & Bully, 2012)

D+R+B = 30130 =1
30
EXbert Grad démi Evaluacion
i e Items Calificacion
Niko Dante HILARIO ROMAN Dr. En Educacién 20 Muy bueno

-t

Mﬁm Dante HILARIO ROMAN

DNI 20033384
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CONFIABILIDAD DEL INSTRUMENTO
PRUEBA PEDAGOGICA DEL APRENDIZAJE INTEGRAL — Al

TITULO DE LA INVESTIGACION: MAPAS MENTALES EN EL APRENDIZAJE INTEGRAL EN ESTUDIANTES DEL TERCER
CICLO DEL NIVEL PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA COLLEGE KIDS.
TESISTA : Bach. HUAMANI SANCHEZ Fabiola
Bach. GOMEZ ESPINOZA Bertha

Fecha de confiabilidad : 19 de julio del 2021

PILOTO
1

v,
E]
4
5
6
7
8
9

=
(=]

Resumen de procesamiento de casos

N %
Casos Valido 10 100,0
Excluido 0 0
Total 10 100,0

Estadisticas de fiabilidad
Alfa de Cronbach N de elementos
829 20

Nota: La muestra (30 participantes) fue multiplicada por 0.20, dando como resultado (6) a este resultado se le
agrego por criterio del tesista (4) participantes, dando un total de (10) participantes para realizar la prueba
piloto.

Se concluye gue el instrumento es: Excelente confiable

-— )
Niko Dante HILARIO ROMAN
DNI 20033384




Anexo 6: Instrumentos aplicados

" .
oK
/ o T
PRUEBA PEPAGOGICA ( /) h )
DEL APRENDIZAJE INTEGRAL \ L )
| 0 e
| Chdigo de estudinnte:... (N ‘1 I

. ; - e 1 == ientes
Instrucciones: Presta atencion a las indicaciones de o maestra y desarrollu los siguiente
items

I.  Encuentra en estos dibujos que parceen iguales scis diferencias.

2. Encuentra las sicte diferencias que existen entre estos dibujos que parecen iguales.

|

3. Encuentra y colorca
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4. Colorea la tabla siguiendo el patrén de letras y colores

5. Completa la tabla de abajo como la de arriba

o|- - —_ AV
o|® £ dG,.e\ﬂ_
| = Oh.u.h
ol o o agnﬂa
o|lo © alYo|lw
oo L&) Cba__(
- | 8 o —| Qo
o|— o d— 1o
|- - BP..l.h—f
o|® © eaiC
—|o o| |—-tero| Y

6. Completa los niimeros en las fichas de abajo siguiendo el modelo de las de arriba

X

Al |d|B [ R|%|F

JL. a2
2l 27 |€]
2P &P |t
N (o] [eF9
2|7 el |ela
2/ [V |
eIoT 121N |%|ST
FT 1@ |Fl
# |FE T €0
al T\e|v e[

0




7. Lee los codigos y después escribe en cada casilla

&7 &|8 0 & &

DY | 3F3 | HH? | OL1 | A2  PCR | 965

&30 0 LN

ww | Qo3 | uey | Bxz | 6ta | 752 | IE6

f‘\\ﬁ@@/ﬁ

L 255 Yl 6

6731 2F
@@Eﬁ%ﬁﬁ

WL A2 DN 3SADAL A2 )

8. Marca el dibujo que es diferente

> [N X

9. Marca el dibujo que es diferente

]

10. Marca el dibujo que es diferente

L OO0

11, Resuelve las oraciones incompletas.

Instrucciones:
* Lee cada lexto o mensaje
* Observa y analiza el sentido
L]

Utiliza la palabra adecuada para completar cada oracion.
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a. La naturaleza |

lluvia

| cuidado permanentemente.

b) necesita

c) prcgunl:lbn

b. Elaguano|

| ser contaminada.

a) debe

<. Elaire puro |

@conlicnc

(b) 1rac

¢) existia X

<
—__]lavida.

b) protege

¢) respira

12. Observa la figura y construye ¢l mensaje expresivo

%

I I Sreu—

oY 8V :'_‘:1

[

—

L

—

b
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14, Ordena las figuras y escribe el nimero en el cuadradito. Ponle nombre a este

personaje. Escribe Ia historia y cuéntala.

Nombre del personaje:

La historia de f:Wi

N Cierto dia

T

Luego |

D promte
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15, Ordena las figuras y escribe el nimero en el cuadradito. Ponle nombre a este
personaje. Escribe la historia y cuéntala,

C A . 5
Luego [ 23 M 'VIAR] 4

|
L

e ———————
| ]
| e e
: o -
Alfinal [ ]
R T — i T—— P "||
L |
= i ]

!;____

[

‘I

|
|

|

|

L
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16. Une las expresiones y construye mensajes

a) No le vayas
b) Abandond
€) Si, seiora

d) Entrd

e) Empieza

N Buenos dias
g) LaletraH
h) Salt6

i) jAuxilio!

17. Une las expresiones que forman mensajes

nifios, dijo la profesora
por la ventana del aula
es muda

la directora al aula

a su hijo
respondieron los ni

v
aleer N

por favor
idijo el anciano!

_ » Esta bandera ) - ~»  movidos por el impulso 1]

¥ Todos dijcron ) - ‘—'-—--...’;_-,_‘t]\fhlel Pr::u' -8 ]
R N R

( ¥ Durante mis vacaciones | .. H“HQ::\“\_M ¢ N {urojaybllmc.a

( ¥ Todos nosdebemos 1 o e ~— cuanducumplu mis tareas

( ® Evitando las peleas 3, st ~~—— {medivertimucho )

QST rensh -, » { convivimos en paz

18. Completa las oraciones con la palabra correcta

]

D — [
» Lima,la| | de los Reyes es [
a) ciudad b) cuna ¢) casa
—
b Tres| _ | vivian en Lima.
a) andaluces b) carros €) caminos

19. Completa las oraciones con la palabra correcta

a) montafosa  b) arenosa c) inmensa

b Lacapital del Perties| e _»i

a) Callao b) Lima c) Arequipa

Fa»
4 =

-
”~

| de tradiciones.
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20, Ordena las siguientes oraciones

a) su combatld los en Hudscar

J

Miguel Grau contra chilenos monitor

Iy) realiza la La batalla por tlerra, se

¢) defender nuestra Debemos a patrin.

J

d) la Republicana En época democracia. en vivimos
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PRUEBA DE SALIDA

PRUEBA PEDAGOGICA ( }
DEL APRENDIZAJE INTEGRAL \ /‘ i
Cédigo de estudiante:... 12D =t

Instruceiones: Presta atencidn a las indicaciones de Iz maestra y desarrollz los siguientes
items

L. Encuentra en estos dibujos que parecen iguales seis diferencias.

2

3. Encuentra y colorea

L o
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5. Completa Ia tabla de abajo como fa de arriba

_dlgf .l»w.l.n..,f
[o|®|o|= O [sq 0| 2
| :
jolef—|. l=|~]=
|o| o o|o ool w
{
I
Dlofofo alllo|e
!
meaC f\vbafl..
{—| @] © —_] A - ]
i LA ()
¢ —1
l=loalv|lo ~|also
lol=|=|o S| omb] ©
I
| @ —|alw [+ ] T - | N
LD o - @ | o] -
idbe“ -1l a
—— ) 1 1M

6. Completa fos numeros en as fichas de abajo siguiendo el modelo de las de arriba

QR (%
G| |2 Mv‘ud
e L I = SN 8
ao| [o]= [
el o] ok
= wa.l M;,l
Y GO (i [rmv.nl.,;
Mo:ﬂ vy |
NEREEREE
RCERCE

le[a]F[r [ [E[R[&]F]
=12 3
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] .’;‘ y

i |
UKRy
o i ‘
& Marea el dibojo que es diferente

i

9, Marca ¢l dibujo que ¢s diferente

. Ol Aw

i 0. Marca el dibujo yue s diferenie

. QK.

11. Resuelve las oraciones incompletas.

Instrucciones:
o Lece cada texto o mensaje
»  Observa y analiza el sentido
o Ultiliza in palabra adecunda pars completar cada omeidn,

L=
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14. Ordena las figuras y escribe ¢l nimero cn el cuadradito. Ponlc nombre & €51
personaje. Escribe Ia historia y cuéntala.

Nombre dd personaie: f(,ux,l.g s

La historia de iﬂ J‘\"‘LUF\E:L L.‘\_E: ,';‘Céj,,@‘
iis A J10 TP
Ciertodia 40 J,I:_L; fal /‘ﬂ"&'.ﬁ"

\ 0
n) beaaie y

y
! 11 ™ C | 11 \
G'. -
' 1 .
e - 1 e 3 RN
L | I!__ gy - J Y LD L »
I
lIJI.LH' 1} 2
u }‘\r:l.... b q,u{\'
ﬁ .
Iy I (.L‘!,- r)Il N 1_;1 " .\-_‘::
‘e
C ¥ f‘ ) | D
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Al final /(/6\. f"ﬂm

L
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19, Completa las oraciones con la palabra correcta

b Locomes OALAOLO. iaderses WONIANOM0 I skne

a) montafiosa  b) arcnosa <) inmensa

b Lucapital del Perti o3 L,ym.

a) Callao b) Lima <) Arequipa
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20, Ordena las siguicntes oraciones
a) su combatié los en Hudscar, Miguel Grau contra chilenos monitor.

“Myuﬂ binnyy oranTie cowin ke dilomes.

) realiza ba La hatalla por therra. se

\ff.x badudn na.(;i\;\y pert A7) g,
J\’);-i)i&:ﬂ;;" ;&Sg UL ¢ a F{\)J.LTSJ"\.B P&J\)}&

@) la Republicana En época democracia. en vivimos . g
\ £ Lo apeca Repabiicosye DUVLIILO) am

QPND e 1«58




Anexo 7: Fotos de aplicacion
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MAPAS MENTALES EN EL APRENDIZAJE INTEGRAL EN
ESTUDIANTES DEL TERCER CICLO DEL NIVEL PRIMARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA COLLEGE KIDS

INFORME DE ORIGINALIDAD

30, 27« 2 224

INDICE DE SIMILITUD FUENTES DE INTERNET ~ PUBLICACIONES TRABAJOS DEL
ESTUDIANTE

FUENTES PRIMARIAS

Submitted to Universidad Peruana Los Andes 'I 20/
0

Trabajo del estudiante

.

repositorio.uned.ac.cr 1 o
0

Fuente de Internet

o

WWW.scribd.com 1 o
0

Fuente de Internet

e

es.slideshare.net 1 o
0

Fuente de Internet

-~

Submitted to Universidad Abierta para 1 )
%
Adultos

Trabajo del estudiante

c

repositorio.upla.edu.pe 1 o
0

Fuente de Internet

B B

Submitted to Universidad Cesar Vallejo '] o
0

Trabajo del estudiante

scielo.sld.cu 1 y
0

Fuente de Internet




www.flacsi.net

Fuente de Internet

T

—
o

Submitted to Universidad Internacional de la

T

Rioja

Trabajo del estudiante
Frueenptgdseiltn(t)etriﬁ.uladech.edu.pe <1%
repositono.uta.edu.ec <1
ceducadon.com <o
P Otor.ucv.edu.pe <71
renatl.sunedu.gob.pe <71
ooy unifsc.edu.pe <o
\F/L/va\!\g.erftggefitorio.upla.edu.pe <1%
Fepositono.usil.edu.pe <1
e -0rg.co <o

N
o

www.scielo.org.pe

Fuente de Internet



<1%

B o €9 <Tw
\F/:/m.esl'gtce)rrn)e/tboardthat.com <1 o
Frinptg(;seiﬁct)eﬁg.unan.edu.ni <1 o
o ne-ecu.pe <7«
e onio-tap-edu.pe <7
e egraL.com <Tw
elangeors <7«
Ejielcgtleicd)etﬁtcei.egdgvirtual.udg.mx:8080 <1 o
Juan Manuel Mufioz Gonzalez, Esther Maria <1 o

Vega Gea, Maria Dolores Hidalgo Ariza. "EL
APRENDIZAJE DEL MAPA MENTAL GRUPAL
MEDIANTE LAS TIC EN EDUCACION
SUPERIOR", Educac¢ao & Sociedade, 2020

Publicaciéon

repositorio.ug.edu.ec



Fuente de Internet

<1 %

upd.mx <1 )
Fuente de Internet A)

Submitted to Universidad Nacional de Truijillo <1
Trabajo del estudiante %
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