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RESUMEN

El problema de investigacion fue: ¢ Qué relacion existe entre las estrategias didacticas
universitarias y el pensamiento critico de los alumnos de la Universidad Peruana Los Andes-
Filial Lima 2019?; el objetivo fue: Determinar la relacién que existe entre las estrategias
didacticas y el pensamiento critico de los alumnos de la Universidad Peruana Los Andes —
Filial Lima 2019. El aspecto metodoldgico desarrollado fue mediante el método cientifico y
de forma especifica se centro en la metodologia hipotética y deductiva y por el propésito de
investigacion fue bésica, de nivel y alcance fue descriptivo y correlacional y de disefio no
experimental transversal. Un total de 3161 estudiantes conformaron la poblacion, y una
seleccion muestral de 343 estudiantes, sometidos a muestreo probabilistico; considerd la
encuesta y el cuestionario para recolectar la informacion; y posteriormente procesar la data
mediante estadistica descriptiva e inferencial. Llegando a la conclusion de que, si existe una
relacién significativa entre las variables estrategias didacticas universitarias y pensamiento
critico (sig. p = 0.000 < 0.05) a un nivel positivo fuerte (rs=.806). Asi, puede afirmarse que,
el empleo de estrategias didacticas en el proceso de ensefianza-aprendizaje, favorecera el

desarrollo de capacidades dentro del pensamiento critico en los estudiantes.

Palabras clave: estrategias didacticas, pensamiento critico, métodos, analisis,

inferencia, razonamiento.
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ABSTRACT

The research problem was: What relationship exists between university teaching
strategies and the critical thinking of students at the Universidad Peruana Los Andes-Lima
2019 Branch?; The objective was: Determine the relationship that exists between the
teaching strategies and the critical thinking of the students of the Universidad Peruana Los
Andes —Lima 2019 Branch. The methodological aspect developed was through the scientific
method and specifically focused on the hypothetical methodology. and deductive and for the
purpose of the research it was basic, in level and scope it was descriptive and correlational
and of a cross-sectional non-experimental design. A total of 3161 students made up the
population, and a sample selection of 343 students, subjected to probabilistic sampling;
considered the survey and the questionnaire to collect the information; and subsequently
process the data using descriptive and inferential statistics. Reaching the conclusion that
there is a significant relationship between the variables university teaching strategies and
critical thinking (sig. p = 0.000 < 0.05) at a strong positive level (rs=.806). Thus, it can be
stated that the use of didactic strategies in the teaching-learning process will favor the

development of critical thinking skills in students.

Keywords: teaching strategies, critical thinking, methods, analysis, inference,

reasoning
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INTRODUCCION

Esta tesis se enfoca en el estudio de las estrategias didacticas empleadas en la
educacién superior universitaria, y el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes
universitarios, el problema de investigacion analizado fue: ;cual es la relacion existente
entre las estrategias didacticas universitarias y el pensamiento critico de los estudiantes de
la Universidad Peruana Los Andes-Filial Lima 2019?, cuyo objeto de estudio fueron los
estudiantes de la institucion, el proposito fue: Determinar la relacién que existe entre las
estrategias didacticas y el pensamiento critico de los alumnos de la Universidad Peruana Los
Andes —Filial Lima 2019. En lo metodoldgico, emple6 el método hipotético deductivo, por
lo que propuso hipotesis de investigacion, por el propdsito fue basica, cifiéndose al disefio
no experimental y de nivel de alcance descriptivo y correlacional, corte transversal. La
poblacién total fue de 3161 estudiantes, y los sujetos seleccionados al azar (muestreo
probabilistico) fueron 343, quienes desarrollaron la encuesta mediante un cuestionario con
respuesta en escala de Likert que fueran procesados de forma descriptiva e inferencial.

La pesquisa se desarrollé siguiendo una secuencia estructurada por capitulos: El
desarrollo del primer acapite se expone la descripcién del problema, el propdsito general y
especifico del estudio; de igual forma se describe la justificacion, importancia delimitacion
y viabilidad del estudio. Enseguida, se presenta el segundo acépite, el cual expone las
diversas teorias que abordan el tema de tics y comercio electronico. A continuacion, se
presento el tercer apartado que demostrd las variables analizadas con sus dimensiones y sus
definiciones conceptuales y operacionales ademas de las hipétesis de investigacion. El
cuarto apartado expone los métodos aplicados, indicando su poblacion y muestra, y
especificando los procedimientos del estudio; por ultimo, el quinto apartado detalla los
hallazgos, su andlisis e inferencias en comparacién con otras investigaciones.

Finalizando con las conclusiones, referencias y anexos.
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CAPITULO I:

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Descripcion de la realidad problematica

Con la venida de la pandemia a causa del COVID-19, el mundo en su
totalidad ha sufrido diversos cambios en todos los entornos, ya sea el econémico, lo
social, lo laboral, de salud y sobre todo el de educacion. Ante el problema, una serie
de medidas se han tomado a nivel mundial. Una de ellas es el distanciamiento social,
donde el trabajo virtual y la ensefianza virtual han dado un giro abismal en la
educacion convirtiéndola en algunos casos una nueva estrategia por parte de los
docentes y en otros casos una odisea ya que la pobreza como factor externo ha hecho

que muchos estudiantes de nivel superior se encuentren en la desercion.

En Latinoamérica, la desaceleracion de la economia a causa del COVID-19
ha generado que los sectores mas productivos de cada pais se vean afectados,
cortando un gran pedazo de la educacion para inyectar mas activos a su propia
economia. En tal sentido, el resultado en el sector educacion ha hecho que se
modifiquen los criterios, estrategias y mecanismos de la pedagogia para adecuarse al
contexto virtual del que ahora somos capaces de observar. Buscando nuevas formas
de llegar al estudiante, a través de trabajos virtuales a través de las plataformas como
el Meet o el Blackboard, etc. Tal como lo menciona El libro “La educacion superior
en tiempos de COVID-19” realizado por el Banco Interamericano de Desarrollo
(2020, p. 1) donde se percibe gque la pandemia dej6é en su momento estancada a la
educacion superior, ya que existian carencias en el aspecto tecnoldgico y en muchas
universidades de Latinoamérica la presencia del estudiante siempre ha sido el

instrumento para que los docentes lleguen hacia éste, para poder brindarles una mejor



16

ensefianza, incentivar nuevos pensamientos criticos que cambien y modernicen el

sentir académico.

Nuestro pais no se ha salvado de las grandes carencias en la educacion
superior, ya que segun detalla Vilela, Sdnchez y Chau (2021) que el contexto que
origin6 que la educacion en los entornos virtuales se intensificara fueron diversas, y
se presentaban en funcion a los recursos con los que las instituciones universitarias
manejaban, intervino el personal docente, sus habilidades y capacidades, la
tecnologia con la que se contaba y la accesibilidad por parte de los estudiantes. Esta
realidad de desigualdad se hizo mas visible y problematica” (p. 71). A propésito de
ello, segun el INEI (Instituto Nacional de Estadistica e Informacion), el acceso a las
TIC ha variado por el efecto de la pandemia ya que, solo en Lima, el 66% de los
hogares tienen acceso al internet, mientras que en las zonas alefiadas y de dificil

acceso solo un 9,9%.

Por lo tanto, las desigualdades se han observado més en las universidades
publicas que en las privadas, ya que, en el Per el costo de la educacion universitaria
privada es mas cara que la del pablico por lo que, muchos estudiantes con pocos

recursos eligen las universidades publicas.

En tal escenario, ha sido dificil llegar hacia los estudiantes y los docentes por
su parte, han hecho lo inimaginable para utilizar nuevas estrategias didacticas con el
fin de ensefiar y guiar al estudiante. Incentivarle y buscar también la resiliencia en
tiempos tan criticos como los de la pandemia y post pandemia. A razén de ello, la
ensefianza, cada vez mas baja, deja un efecto amargo en los estudiantes, no por el
nivel del docente, sino por las herramientas para poder aprender, careciendo de

pensamientos criticos y juicios ante un dificil acceso al conocimiento.
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Habiéndose realizado todo el analisis de la realidad problematica, se formula
el siguiente problema a analizar y desarrollar: ;Qué relacién existe entre las
estrategias didacticas universitarias y el pensamiento critico de los alumnos de la

Universidad Peruana Los Andes-Filial Lima 2019?

Delimitacion del problema

Se delimit6 al afio 2019, extendiéndose al 2022 por las restricciones sanitarias

provocadas por la pandemia de COVID-19.

Se delimito espacialmente en las sedes de la Universidad Peruana Los Andes

—Filial Lima, Distrito de Jesis Maria-Lima.

Formulacion del problema
1.3.1. Problema general

¢Qué relacion existe entre las estrategias didacticas universitarias y el
pensamiento critico de los alumnos de la Universidad Peruana Los Andes-

Filial Lima 2019?
1.3.2. Problemas especificos

1. ¢Cual es la relacidn que existe entre las estrategias didacticas y el analisis
critico de los alumnos de la Universidad Peruana Los Andes-Filial Lima
2019?

2. ¢Cual es la relacion que existe entre las estrategias didacticas y la
inferencia critica de los alumnos de la Universidad Peruana Los Andes-

Filial Lima 2019?
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3. ¢Cudl es la relacién que existe entre las estrategias didacticas y el
razonamiento critico de los alumnos de la Universidad Peruana Los
Andes-Filial Lima 2019?

4. ¢Cudl es larelacion que existe entre las estrategias didacticas y la solucién
de problemas criticos de los alumnos de la Universidad Peruana Los
Andes-Filial Lima 2019?

5. ¢Que relacidn existe entre las estrategias didacticas universitarias y la
toma de decisiones de los alumnos de la Universidad Peruana Los Andes-

Filial Lima en el afo 2019?

1.4. Justificacion

14.1.

1.4.2.

Social

Socialmente, la investigacion se justifico en el estudio de la
problematica de las estrategias didacticas que se emplean en la educacion
superior para el enfoque de un pensamiento critico en estudiantes, dado el
contexto actual del rigor que exige la ensefianza universitaria, asi, se
pretendié abordar los aspectos de esta situacion para presentar un analisis de

la situacion para la toma de decisiones posterior.
Teorica

El estudio se justifica en lo tedrico porque abordd los preceptos
conceptuales referidos a variables seleccionadas para el mismo, como son las
estrategias didacticas, basandose en la ensefianza-aprendizaje que se emplean
en el desarrollo tedrico-practico de las asignaturas. Es preciso sefialar que el

analisis de las variables permitira generar nuevos conocimientos que seran de
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utilidad para investigaciones posteriores que requieran de esta informacion
para sustentar los hallazgos y en funcion a estos realizar propuestas de mejora
a la problematica resaltada. De igual forma ocurre con los aportes teoricos de
los diversos autores que estudiaron el pensamiento critico como parte de la
formacion estudiantil, en tanto, la justificacion se dio en analizar la relacion
teorica entre los mismos, ademas de su interaccion con el objeto de estudio

para llenar vacios tedricos del mismo.

1.4.3. Metodoldgica

Se justific6 metodolégicamente, con la propuesta de nuevos
instrumentos de medicion formulados para las variables de estudio, ademas
del empleo de un nivel correlacional que permitio el anlisis de la relacion

basada en la observacién y acercamiento al objeto de estudio.

1.5. Objetivos

1.5.1. Objetivo general

Determinar la relacién que existe entre las estrategias didacticas y el
pensamiento critico de los alumnos de la Universidad Peruana Los Andes —

Filial Lima 2019.

1.5.2. Objetivos especificos

1. ldentificar la relacién entre las estrategias didacticas y el analisis critico
de los alumnos de la Universidad Peruana Los Andes-Filial Lima, 2019.
2. ldentificar larelacion entre las estrategias didacticas y la inferencia critica

de los alumnos de la Universidad Peruana Los Andes-Filial Lima, 2019.
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Identificar la relacion entre las estrategias didacticas y el razonamiento
critico de los alumnos de la Universidad Peruana Los Andes-Filial, Lima,
2019.

Identificar la relacion entre las estrategias didacticas y la solucion de
problemas criticos de los alumnos de la Universidad Peruana Los Andes-
Filial Lima, 2019.

Identificar la relacion entre las estrategias didacticas universitarias y la
toma de decisiones de los alumnos de la Universidad Peruana Los Andes-

Filial Lima en el afo, 2019.
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CAPITULO II:

MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes

Internacional

Diaz, Soler y Zabala (2020) en su pesquisa titulada “Estrategias didacticas para
potenciar el pensamiento critico desde la comprension lectora”, desarrollada con la
finalidad de “Proponer un plan estratégico didactico partiendo del area comunicativa y de
comprension de la lectura, que potencie el pensamiento critico en los estudiantes del 10mo
grado de la institucién educativa en la ciudad de Tunja” (p. 17). La metodologia aplicada a
la investigacion se basé en lo cualitativo. La poblacion se conformo por de 21 sujetos de
analisis, los cuales participaron en su totalidad, a quienes se les aplic6 un cuestionario,
ademas de ser observados en el lugar y contexto definido. El autor concluyd que existen
diversas premisas que potencian el desarrollo de competencias para el pensamiento critico

y que estas se fundamentan en las estrategias didacticas aplicadas por los docentes. (p. 135).

Nufez (2018) en su estudio analizd6 como es que la aplicacion de Estrategias
didacticas permite el desarrollo del pensamiento critico y la capacidad de reflexién de los
alumnos que cursan estudios de enfermeria de una Institucion Universitaria en Colombia”
(p. 14). Planteandose bajo un enfoque cualitativo y de tipo descriptivo. Se hizo uso de un
cuestionario para recabar datos que permitieron inferir que, para lograr potenciar el
pensamiento criticos en sus dimensiones de politicas, empleo de plataformas y modelos de
pedagogia se debia innovar en estrategias didacticas porque los cursos dictados no contaban

con estrategias que conduzcan a la reflexion y al pensamiento u opinion critica. (p. 111).
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Leda y Cervera (2017) en su investigacion que analiza como es que el trabajo
colaborativo aplicada como estrategia de ensefianza-aprendizaje potencia el pensamiento
critico”, cuyos participantes fueron alumnos que cursaban el 5to grado de primaria (p. 19).
La metodologia de la investigacion se cifio al modelo cualitativo, de tipo no experimental,
nivel descriptivo y de disefio transaccional. La poblacion se constituy6 por 180 estudiantes
y 60 sujetos constituyeron la muestra, la informacion se recolecto mediante la entrevista
estructurada. Concluyendo que no se conocen las diversas estrategias que comprende el
trabajo colaborativo, ademas de ello se encontr6 relacion directa y positiva entre trabajo
colaborativo y pensamiento creativo. Sin embargo, al personal docente le hace falta hacer

uso continuo de estas estrategias didacticas. (p. 88).

De igual forma, la pesquisa de (Quifionez & Salas, 2019) realizada con la finalidad de
analizar el cdmo es que el pensamiento critico aplicado como estrategia de ensefianza puede
mejorar el desempefio académico en las areas sociales”, ademas realizar una propuesta que
permita potenciar las capacidades de pensamiento critico en alumnos de 7mo grado en el
area de ciencias-sociales y potenciar su desarrollo académico en la institucion educativa. (p.
22). Para ello se desarrollé un metido centrado en el enfoque cuantitativo, de tipo basica,
nivel descriptivo y no experimental-transversal. Conté con una poblacion de noventa y uno
alumnos y 84 sujetos de estudio, seleccionados al azar. Se les distribuyo un cuestionario con
alternativas en escala ordinal. Los autores llegaron a concluir que los sujetos demostraron
fortalezas en procesos de identificacion y deduccion de contenidos textuales y a su vez estos
se relacionaron con habilidades del pensamiento critico para analizar y predecir posibles

resultados. (p. 98).
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Santamaria y Espitia (2019) en su investigacion desarrollada con el proposito de
describir el “Estado del arte referente al pensamiento critico, incluyendo las estrategias
didacticas que se emplean en establecimientos universitarios en Colombia durante los afios
2013-2018, la metodologia que emplearon se centré en el analisis cuantitativo de las
caracteristicas del pensamiento critico y estrategias didacticas realizando un revision
literaria, cuyo instrumento de recoleccion fue la ficha de analisis documentario. Llegaron a
la conclusién de que en las instituciones universitarias Colombianas el desarrollo de
habilidades de pensamiento critico se realiza mediante diversas organizaciones y
profesionales encargados de la formacion didactica estudiantil, que intervienen desde los
aspectos normativo y administrativos de universidades hasta los docentes que imparten y

promocionan estas habilidades” (p. 39).
Nacional

En el entorno nacional se resalta el estudio de (Valdivia, 2019) quien en su
investigacién analizo las variables estrategia didactica y pensamiento critico con la finalidad
de establecer si existe relacion entre ellas en estudiantes de un taller para el desarrollo
comercial del 5° ciclo de la Facultad de Arquitectura y disefio de interiores en Lima. La
metodologia abarcé el enfoque cualitativo, de nivel descriptivo y transversal, cont6 con una
muestra de 27 sujetos seleccionados en muestreo no probabilistico, a los cuales se les aplico
una encuesta, ademas de una entrevista y fueron sujetos de observacion para lo que se recabd
informacion mediante la ficha de observacion. El autor concluyé que lo logro la
sistematizacion de aportes tedricos y didacticos relacionados con el pensamiento critico de

los alumnos. (p. 157).
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Medina (2019) en su investigacion realizada analizando las variables estrategias
didactica y pensamiento critico, para lo cual disefio una propuesta metodolédgica que
implique el desarrollo del pensamiento critico en alumnos universitarios que cursaban el 2do
ciclo en el curso de Lenguaje (Comprension y produccién) en una universidad privada, cuya
metodologia empleada fue de tipo basica, no experimental de enfoque cualitativo, y de
acuerdo al tiempo de ejecucion de corte transversal. Contd con una poblacion total de 515
sujetos (docentes y alumnos) y una muestra de 28 participantes a quienes se les aplicd un
cuestionario. Los hallazgos permitieron concluir que la propuesta resulta pertinente para la
solucion del problema del desarrollo del pensamiento critico empleando variedad de

métodos o estrategias pedagogicas.

Vargas (2019) en su investigacion titulada: “Estrategias didacticas activas en la
ensefianza de la Filosofia para mejorar el pensamiento critico en estudiantes universitarios,
Trujillo 2018”, desarrollada con la finalidad de establecer como es que el aplicar estrategias
de ensefianza y aprendizaje para la filosofia potencia el pensamiento critico en los alumnos
universitarios en la ciudad trujillana. Para ello desarrollé una metodologia de tipo aplicada,
cifiéndose al disefio cuasiexperimental y de corte longitudinal, conto con una poblacién total
de 143 estudiantes y una representacion muestral de 60 sujetos, a los cuales se les administrd
un cuestionario y ademas fueron sujetos de observacion y los datos organizados en una ficha
de observacion. El autor concluy6 que los estudiantes presentan un nivel intermedio en
habilidades de pensamiento critico, sin embargo luego de la aplicacion de la estrategia
evidenciaron una mejora en sus capacidades para comprender e inferir en la ensefianza de

la materia de filosofia” (p. 87).
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De la Cruz (2021) en su investigacion desarrollada con la finalidad de establecer la
relacion significativa entre las variables estrategias didacticas y pensamiento critico de
estudiantes del 3er-ciclo de la especialidad de inglés del instituto de educacion superior
pedagogico privado Charles Dickens de Huancayo, 2020” (p. 21). EI método empleado fue
bésico, de nivel correlacional y descriptivo, de disefio no experimental, se aplico en una
poblacion y muestra de 28 estudiantes utilizando técnicas e instrumentos como la encuesta
y el cuestionario. Concluyendo: “Los métodos de enseflanza si se relacionan
significativamente con el razonamiento en los estudiantes, porque el valor obtenido de chi-

cuadrado es 6,87, esto es mayor que el valor tedrico 5,99 (0,032< 0,05)” (p. 183).

Maquera (2017) realizo su tesis con el titulo “Estrategias didacticas y su impacto para
potenciar las capacidades del pensamiento critico de alumnos de 5to (nivel secundario) del
colegio FEY ALEGRIA N°05”, el cual expuso como finalidad principal el diferenciar y
analizar qué estrategias pedagdgicas emplea el profesorado que imparte ciencias sociales en
la escuela, y como es que impactan en el desarrollo de competencias cognoscitivas y
procedimentales del area de sociales” (p. 30). EI método aplicado fue el basico, de analisis
cualitativo, de nivel exploratorio y descriptivo. Los instrumentos que empled consistieron
en observacion y andlisis de fuentes documentarias, concluyendo que el implementar una
estrategia apropiada para el area de intervencion impacta de manera positiva en la
potenciacion de habilidades y capacidades de pensamiento critico de loa alumnos porque

encamina el proceso de aprendizaje con claridad y eficiencia” (p. 62).
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2.2. Bases tedricas o cientificas

2.2.1. Sobre la variable estrategias didacticas

A. Concepto

En este apartado, veremos a continuacion algunas definiciones sobre las estrategias
didacticas recurriendo a articulos de investigacion y explorando a los diversos autores del

medio internacional y local.

Para Hernandez et al., (2015) indica que las estrategias didacticas se refieren a las
diversas acciones realizadas para lograr objetivos de aprendizaje para los estudiantes
desarrollando capacidades de almacenamiento y empleo de informacién en contextos de
aprendizajes. (p. 79). Arazon de ello, las estrategias también se relacionan con la ensefianza,
es decir, para utilizar estas estrategias debe utilizarse una pre ensefianza, de este modo, el

docente puede aplicar las didacticas de una manera mas ordenada.

En el contexto actual, por ejemplo, los docentes que laboran en las universidades
deben saber utilizar las estrategias que han adquirido durante su experiencia en la docencia.
Sin duda, estas estrategias deben ser manejadas por el docente con el objetivo que el
estudiante pueda desarrollar de una mejor manera su creatividad y, por consiguiente, la
iniciativa de aportar con sus pensamientos aumentara, haciendo que la calidad de la

educacion que brinda el docente sea de buena calidad.

A continuacion, Bravo y Varguillas (2015) sostienen que Las estrategias de
ensefianza se definen como un conjunto de operaciones y recursos educativos que deben ser
planificados por el docente para que los estudiantes, realicen procesos de construccion de
nuevos saberes y lograr metas propuestas para el aprendizaje” (p. 280). El docente se adapta
también a los desperfectos del contexto en donde los desarrolla o a las necesidades que nacen

por parte de los estudiantes. Esto, de alguna manera influye drasticamente en el proceso de
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ensefianza de las estrategias didacticas ya que, a partir del desconcierto que la pandemia ha
causado a nivel global, se ha cambiado totalmente las estrategias segun el contexto y las

dificultades para llegar al estudiante universitario.

Por su parte, Reynosa, Serrano, Ortega, Navarro, Cruz y Salazar (2019) nos aseguran
que: una estrategia corresponde a las acciones orientadas al logro de metas u objetivos de
adquisicién de conocimientos y o saberes especificos (p. 262). En tal sentido, las estrategias
didacticas apuntan hacia los procesos de ensefianza, utilizando métodos o técnicas que
aumenten la calidad educativa y se cree en el estudiante nuevos pensamientos en blsqueda

de un propdsito académico.

En sintesis, las estrategias didacticas son guiadas por el docente a partir de una serie
de herramientas que utilizara para llegar al estudiante, crear en él un nuevo pensamiento

critico a partir de la propia técnica y de la experiencia a lo largo de su carrera de docencia.

B. Clasificacion de las estrategias didacticas

Para la clasificacion de las estrategias didacticas, las variedades segun los autores
son enormes ya que se pueden clasificar segin su participacion, segun su interaccion y su
colaboracion segun sea el tiempo en el que se realice las estrategias. Para ello, veamos

algunas de ellas:

Para Jimenez y Robles (2016), la clasificacion se da: “Por el contexto, el objetivo, el
contenido (conceptual, procedimental y actitudinal), tiempo de duracién y su evaluacion (su
efectividad en el cumplimiento del objetivo)” (p. 109). Por lo que a continuacion

detallaremos cada uno:

a) Conceptual. La primera se dara en el aspecto conceptual donde el docente tendra que

sugerir al estudiante que hacer.
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b) Procedimental. La segunda se refiere a que el estudiante debe responder con el
aspecto conceptual, es decir, qué hacer y mediante el aspecto procedimental guiar al
estudiante como hacerlo.

c) Actitudinal. La tercera se refiere a que el estudiante debe aplicar el aspecto
conceptual procedimental y con el actitudinal aplicarlo en un contexto acadéemico o

determinado.

Por otro lado, Rondan, Saavedra, De la Cruz y Menacho (2020, p. 435) nos permite

identificar algunas clasificaciones de las estrategias, las cuales son tres:

a) Estrategias centradas en la individualizacion. Esta estrategia permite ser utilizada en
aquellas necesidades o intereses que puedan tener los estudiantes. Asimismo, tales
estrategias podran brindarle un “plus” al estudiante ya que podran elevar su
aprendizaje a través del ritmo de la ensefianza. No obstante, para utilizarla es
necesario que el docente pueda crear un vinculo con el estudiante utilizando
actividades y asignandolos al estudiante para mejorar su autodesarrollo.

A través de esta primera clasificacion de las estrategias didacticas podemos
advertir que su uso crea en las habilidades del estudiante una fortaleza en relacion a
su autonomia, donde el aprendizaje que brinda el docente pueda ir acorde a la
adaptacion de una sociedad o al contexto donde el estudiante se encuentre.

b) Estrategias expositivas. Las estrategias se entrelazan con la participacion grupal. Con
esto, se pretende armar ambientes donde el estudiante pueda interactuar con sus
demas comparieros para intercambiar ideas o pensamientos. Es decir, la
comunicacion entre un grupo de trabajo se afianza a través de las distintas opiniones
que los estudiantes tengan. Partiendo de ahi, se crean roles donde el principal rol es
la del docente y el segundo rol es el representante del grupo donde éste tendra

diversas responsabilidades que cumplir en beneficio del grupo. Todo ello creara
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diferentes reacciones entre los miembros del grupo con la finalidad de contrastar y
juzgar a través de los pensamientos criticos ante la respuesta de los demas miembros
del grupo. De todas formas, esto hara que se afiance la comunicacion y se enriquezca
el aprendizaje.

En sintesis, esta clasificacion le da un papel importante al grupo de estudiantes,
la participacion busca que interactien y que la ensefianza contemple criticas
académicas; ademas de la construccion de la comunicacion y el trabajo en equipo.

c) Técnicas de trabajo colaborativo. Para esta Gltima clasificacion la comunicacién
tiene el papel importante en un grupo de estudiantes, ya que, mediante un buen uso
de la comunicacion, el resultado se traduce en una colaboracion entre todos los
miembros para alcanzar un mismo fin. Por ello, es importante la participacion de
todos los estudiantes que conforman el grupo ya que se vera el uso y la interaccion
de las ideas o criticas. Al final, con la ayuda del docente, las valoraciones dentro de

su experiencia podran establecer seguimientos o consejos al grupo.

Entonces, mediante la aplicacion de esta clasificacion, las diferentes estrategias
didacticas haran que el docente pueda utilizar u sinfin de herramientas, asi como de
seguimiento o ayuda hacia los estudiantes, siempre y en cuando el Unico propdsito sea la

de incentivar al estudiante un aprendizaje nuevo, reflexivo y sobre todo critico.

C. El uso de las estrategias didacticas en el aula

Dentro de un aula universitaria, el uso de las estrategias didacticas por parte de los
docentes, convierten el aprendizaje en un instrumento fundamental para la comprension de
los estudiantes. Tal como lo menciona Gutiérrez (2018): el emplear continuamente
diversas estrategias de ensefianza permite la interrelacién entre los procesos de ensefianza

y aprendizaje que los alumnos asimilan y acondicionan para el procesamiento de la nueva
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informacion recibida y lo relaciona con experiencias previas y conocimientos respecto al
tema por recibir.” (p. 85-88). En tal sentido, también es importante considerar, dentro de
la premisa, aquellos elementos que deben estar a la hora de traducir estas estrategias en
aprendizaje a los estudiantes; esto es, el contexto y herramientas para llegar a los
estudiantes. Por lo tanto, la posibilidad aumenta cuando los aprendizajes someten al
estudiante a la reflexién, motivandolos a manifestar pensamientos criticos ante el contexto

académico o social.

D. Etapas de las estrategias estratégicas

En este apartado, a partir de un enfoque metodoldgico, Velarde (2020, p. 57)

asegura que las etapas de las estrategias didacticas seran:

a) Diagnostico del contexto actual, este enfoque se encarga de valorar los elementos
del trabajo del docente con el objetivo de mejorar las estrategias que brinda a los
estudiantes.

b) Orientacion, este enfoque permite a los docentes expandir su vision a través de las

metodologias para que brinden estrategias mucho mas didacticas.

Mediante tales enfoques, el docente tendra mucho mas terreno metodoldgico para
fortalecer sus ensefianzas mediante las estrategias didacticas. EI docente podré validar o
valorar estrategias a través de la aplicacion en el aula y también sobre los resultados que

los estudiantes alcancen.

2.2.2. Dimensiones de la variable estrategias didacticas

D1. Método expositivo

Para Mendoza (2018), el método expositivo sera: “La que se dirige principalmente

hacia la apropiacién de nuevos conocimientos por los estudiantes. En él predomina la
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exposicion por parte del profesor” (p. 40). Para este método, el docente es el que toma el

papel principal, ya que, a través de la exposicion de temas, el estudiante es el receptor.

Asimismo, para Mariduefia (2022), este método se define por ser: “Una un método
de comunicacion directa entre docente y estudiante, donde es el docente quien aporta
conocimiento al alumno brindando los contenidos tematicos por aprender, exponiéndolos,
para que el alumno mediante la atencion y la toma de notas comprenda de forma mas sencilla
el tema” (p. 106). Entonces, este metodo se aplicara a los estudiantes con un objetivo
concreto; esto es, que el estudiante deje de ser memorista y pueda adquirir nuevas estrategias

para su uso en la vida académica y, a futuro, en la vida profesional.

Asi también, Reyes (2021, p. 859) sefiala algunos objetivos de este método:

a) Asegurar el intercambio de la informacion del conocimiento que expone el docente

y el estudiante.

¢) Realizar un mayor esfuerzo a la hora de las intervenciones entre los estudiantes con

los alumnos, a fin de afianzar la comunicacion y despejar las dudas.

D2. Método interactivo

Para Gutiérrez, Gomez y Gutiérrez (2018), el método interactivo sera: “Un conjunto
de procedimientos caracterizado por un constante intercambio de entendimiento entre los
sujetos del proceso de ensefianza-aprendizaje a fin de elaborar los conocimientos y
habilidades necesarios para lograr un objetivo de desempefno preestablecido”. (p. 3). La
interaccidn tendra lugar entre el docente y el estudiante. Por lo que, debe ser guiado a través

del primero.

En tal medida, el método interactivo debe acomodarse también a las diferentes

formas que tiene los estudiantes para aprender. Por lo tanto, la interaccion debe apoyarse
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ante los instrumentos que existan cuando se creen contextos donde el estudiante sufre de

alguna restriccion auditiva como visual.

D3. Métodos individuales

Segun Mariduefa (2022) los métodos individuales estan destinados a: “La educacion
de un solo alumno, es recomendable en alumnos que por algin motivo se hayan atrasado en
sus clases” (p. 110). De tal modo, este método favorece al alumno ya que al sufrir de un
problema que le haya impedido continuar con su ensefianza, el docente puede intervenir
haciendo uso de sus estrategias para que el estudiante no se atrase, no pierde el animo y

pueda darles el alcance a sus demas colegas.

La opinidn de Gutiérrez et. al. (2018), nos dice que: “El aprendizaje individual es
una modalidad del proceso de ensefianza que se basa en las capacidades o necesidades
individuales de cada estudiante. Las estrategias dependen del ritmo de aprendizaje de cada
alumno, estas se complementan con las actividades grupales” (p. 4). El método individual
crea un rol activo y pasivo donde el docente sera el activo y el estudiante el pasivo, el
primero facilitara al segundo un contenido educativo, ademas, en algunos casos, los docentes

utilizan otras estrategias para acomodar el tiempo de ensefianza.

En sintesis, este tipo de método beneficia al estudiante segun sea el contexto ya que,
por la pandemia, el estudio en las universidades presenciales cambid a un estudio virtual.
Entonces, el estudiante que no haya podido atender una clase podra volver hacerlo ya que el
curso dictado por el docente estara guardado en la plataforma que utilice su universidad. En
definitiva, es un logro importante en la educacion de estos dias ya que permite que, por igual,

todos los estudiantes salgan con conocimientos académicos.
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2.2.3.Sobre la variable pensamiento critico
A. Concepto

En este apartado, veremos algunos conceptos fundamentales para entender el
pensamiento critico, en ese sentido, Mackay, Franco y Villacis (2018), nos dice que: “Pensar
criticamente consiste en un proceso intelectual que, en forma decidida, regulada y
autorregulada, busca llegar a un juicio razonable.” (p. 338). En ese entender, el pensamiento
critico depende de un juicio intelectual por parte de un estudiante o docente, con meras

intenciones de buscar una critica seria.

A partir de lo sefialado anteriormente, el pensamiento critico es un producto emanado
de nuestra mente, es decir, de nuestro conocimiento salen los pensamientos de todo tipo, en
este caso el critico, donde el resultado mayormente es sefialar un juicio de alguna cosa o

tema.

De hecho, algunos tipos de pensamientos, en palabras de Nufiez, Avila y Olivares
(2017, p. 86), pueden ser:” El inductivo, el deductivo, el analitico y el critico, etc. No
obstante, para el desarrollo de esta investigacion nos conviene desarrollar al pensamiento
critico”. Por ello, Bezanilla, Poblete, Ferndndez, Arranz y Campo (2018), sefala que: “Es el
producto de un esfuerzo de interpretacion, andlisis, evaluacién e inferencia de las evidencias.
También puede ser explicado o justificado, por consideraciones evidenciables, conceptuales,
contextuales y de criterios, en las que se fundamenta” (p. 92). Las evidencias pueden ser
conocimientos previos o generales, asi como complejos. Asi también, la experiencia puede
ser utilizadas en estos casos, sin embargo, un juicio razonable debe depender de un analisis

0 interpretacién mas exhaustivo.

Continuando, Cangalaya (2020), define al pensamiento critico como: “Una actividad

de reflexion, debido a que analiza los resultados de la reflexion propia y ajena. Es asi que es
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un pensamiento dirigido hacia la accién ya que hace su aparicion en un contexto de
resolucion de problemas” (p. 146). Bajo tal aparicion, se fomenta una interaccion social
entre las demas personas, tal como se sefiala en las estrategias didacticas donde el docente
fomenta grupos de trabajo, bajo esa premisa, el pensamiento critico nace para resolver
problemas que el docente brinda mediante ideas, reflexiones de tal manera que cada
estudiante, con la ayuda de sus conocimientos previos y la toma de decisiones puedan

evaluar el tema otorgado por el docente.

Por su parte, Lépez, Flores, Galindo y Huayta (2021), manifiesta que el concepto del
pensamiento critico debe tener tres elementos importantes: “En el pensamiento critico los
criterios deben ser una base a la hora de tener una critica, asi también como las razones o
principios para construir juicios de valor, ya que se esta en constante cuestionamiento y
reflexion” (p. 376). En lo siguiente, los criterios, razones y principios deben estar presentes
para emitir un pensamiento critico puesto que, la finalidad que conlleva al estudiante de dar
con un pensamiento, es la de ver que piensa acerca de un tema en especifico, la coyuntura
politica de su pais o algin otro contexto. Esto fomenta la critica, la reflexion y las

alternativas frente a un problema académico o contexto social.

En sintesis, todos los conceptos tienen una caracteristica en coman, la de la reflexion
0 razén. Puesto que, el pensamiento critico no debe basarse en la experiencia, sino en la base
del analisis, raciocinio y capacidad intelectual del estudiante. Por lo que, para aquel que
emite pensamientos criticos debe ser capaz de ver la realidad de las cosas, de pensar por si

mismo mediante la toma de decisiones y las estrategias que emplea para decirlas.

B. Importancia del pensamiento critico

Segln Medina (2021), la importancia del pensamiento critico nos lleva hacia:: “El

dominio del contenido y al aprendizaje profundo. Desarrolla la apreciacion por larazény la
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evidencia. Anima a los estudiantes a descubrir y a procesar la informacion con disciplina.
Les ensena a los estudiantes a pensar arribando a conclusiones” (p. 11). Ademas, permite
defender a los estudiantes, su posicion respecto de algun tema en concreto o realidad.
También, ayuda a posicionarse mediante teorias o0 argumentos validos para darle idoneidad

a su critica.

Asimismo, Diaz, Ossa, Palma, Lagos y Boudon (2019), agregan que: “La
importancia del pensamiento critico sirve para resolver problemas, a examinar suposiciones,
a evaluar hechos supuestos, a explorar implicaciones y consecuencias y a cada vez mas,
aceptar las contradicciones e inconsistencias de su propio pensamiento y experiencia’ (p.
277). Esta transferencia de ideas tiene su razon de ser, ya que muy aparte del intercambio
de ideas con otras personas, el propio estudiante se enfoca hasta en contradecir sus
pensamientos a través de nuevos conocimientos, nuevas estrategias u otros enfoques que

adquiera en su experiencia educativa.

Para cerrar con la idea, el pensamiento critico trae ciertos beneficios que radican
mayormente en el conocimiento del estudiante ya que, lo transforma dandole un mejor nivel
educativo. Los objetivos actlan de forma diferente ya que, para sustentar el pensamiento, se
traza una perspectiva mucho mas amplia para ver el contexto y someter a juicio la

informacion, permitiendo al final, brindar una conclusion superior.

C. Caracteristicas

Soldrzano, Nufiez y Nagamine (2021), identifican algunas caracteristicas esenciales
del pensamiento critico manifestando lo siguiente: “El pensamiento critico como un
pensamiento que apunta explicitamente a un juicio bien fundado y, por lo tanto, utiliza
estandares de evaluacion apropiados en el intento de determinar el verdadero valor, mérito

o valor de algo.” (p. 1323). A través de lo senalado, las caracteristicas seran las siguientes:
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a) Juicio. En relacion al juicio, nos permite identificar mayores argumentos
orientados a los criterios metodologicos, es decir, las declaraciones deben ser bien
fundamentadas y tener una base referencial. A partir de ello, el juicio puede también ser
equivalente a una opinién o conclusién, donde podra incluirse decisiones o aprendizajes.

b) Estandares. Esta caracteristica se define por ser un parametro que mide el
juicio o el argumento del estudiante para verificar si lo entredicho es valido, goza de fuentes
bibliogréficas y contiene una critica. A medida que se mida tal juicio, se debe tener en cuenta
algunos requisitos: la validez del juicio, la evidencia y su consistencia

C) Valor. Aqui se determina el valor o el mérito del juicio, su claridad y

relevancia. Si aporta a la comunidad intelectual.

En sintesis, el pensamiento critico debe contar con un juicio avalado por informacion
veridica que en resultado ameritara un valor que servird a la comunidad intelectual o

académica.

2.2.4. Dimensiones de la variable pensamiento critico

D1. Analizar

A continuacion, Bezanilla et. al. (2018), asegura que: “El analisis es el
fraccionamiento del material en sus partes constitutivas. Es la determinacién de las
relaciones prevalecientes entre dichas partes y comprender de qué manera estan
organizadas”. (p. 96) Cuando los estudiantes analizan, identifican una serie de elementos
donde la paciencia, la capacidad y el conocimiento, deben estar presentes. Tal como el caso
de emitir un pensamiento critico, un estudiante debe tener un conocimiento valido y con un

juicio razonado.

Para el analisis, debe existir también una pericia ya que cualquier informacion no es

valida debido al propio contexto moderno en el que nos situamos, es decir, mucha
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informacidn puede ser erronea, por ello debemos analizar identificando y hallando la

veracidad de las fuentes.

D2. Inferir

En palabras de Medina (2021) inferir es el: “Proceso por el cual se derivan
conclusiones a partir de premisas. Cuando una proposicién se sigue de otras, se dice que
éstas implican aquella. Cuando una inferencia es aceptable, lo es por su estructura Idgica y
no por el contenido” (p. 13). Es decir, la inferencia debe tener una estructura que le permita

una deduccion o induccion.

Asimismo, Soldérzano et. al. (2021) agrega que: “El pensamiento critico inferencial
hace referencia al proceso de identificar y asegurar los elementos necesarios para sacar
conclusiones razonables; formular conjeturas o suposiciones. Considerar la informacion
pertinente y sacar las consecuencias que se desprendan de los datos, enunciados, principios,
etc.” (p. 1324). Para inferir se debe observar no solamente lo sefialado lineas arriba, sino
también juicios, concepto y hasta creencias. De esta manera, la posicion del estudiante o del

docente de inferir sera respaldada por la informacién segln también el contexto.

Por su parte, Lopez, Padilla, Juarez, Gallarday y Uribe (2020, p. 6), manifiestan que:
“Este pensamiento se basa en mantener una conclusion siempre y en cuando sean participe
la informacion, que sea verdadera. Ya que, a partir de ahi, la perspectiva toma un sentido

mas coherente y no alocado”.

D3. Razonar

En relacion al razonar dentro del pensamiento critico, Mackay et. al. (2018), asegura
que: “El razonamiento se define como un proceso cognitivo por medio del cual se elaboran
reglas para generar representaciones mentales cuya finalidad es extraer conclusiones,

resolver problemas y tomar decisiones.” (p. 340). El razonar es una de las caracteristicas
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innatas del ser humano, nos va a permitir ver un panorama mas amplio de las metas o
problemas en las que nos veamos inmersos, en tal sentido, el razonar para después motivar

un pensamiento critico es fundamental, sobre todo en el campo académico.

Para Rondan et. al. (2020), el razonar también es: “Una actividad mental que nos
permite realizar procesos cognitivos de un hecho o de una situacion; el razonamiento es una
operacion que partiendo de uno 0 més juicios nos lleva a la validez, posibilidad o falsedad
de otro juicio diferente” (p. 440). A partir de las circunstancias en la que podemos
encontrarnos, el razonamiento puede permitirnos ordenar nuestros juicios y coordinar cual
es la mejor manera de manifestar nuestros pensamientos ante una situacion, toda vez que,

este sera fundamentada en base al conocimiento que se tenga.
D4. Solucionar problemas

Para las soluciones de problemas, Reynosa et. al. (2019), dice lo siguiente
“Solucionar problemas es una situacién que un individuo o un grupo quiere o necesita
resolver y para la cual no dispone de un camino rapido y directo que le lleve a la solucion.”
(p. 250). Para dar soluciones se requieren capacidades y estrategias didacticas por las que
podamos sostenernos. A través de ello, la solucién al problema es mucho maés clara y facil.
No obstante, para llegar al grado de resolverlas, es necesario brindar motivacion y
herramientas a los estudiantes para cuando se encuentren en una situacion dificil, sepan
utilizar lo aprendido en sus aulas y asi poder salir airosos ante situaciones no solamente

académicos, sino también de toda indole.

Es un bien necesario que los docentes puedan integrar en sus estrategias el dar
solucion répida y eficaz a un problema, para ello, Velarde (2020) manifiesta que: “La
solucion de problemas estaria mas relacionada con la adquisicion de procedimientos eficaces

para el aprendizaje, atendiendo a la definicién de procedimiento como un conjunto de
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acciones ordenadas a la consecucion de una meta” (p. 61). En tal sentido, los instrumentos
que brinda el docente deben ser de calidad y no una simple utilidad que les puede servir solo
en un momento. Para ello, el ejercicio y la practica haran que el estudiante se sienta seguro

de poder utilizarlas.

D5. Toma de decisiones

Nufiez et. al. (2017), nos define la toma de decisiones como un: “Un proceso que se
realiza constantemente en la vida cotidiana y en cualquier otro entorno, y consiste en elegir
una determinada actitud o accion frente a una determinada situacion” (p. 100). Detras del
razonar o de solucionar problemas, las decisiones son un proceso fundamental ya que a
través de estas se elige un camino al cual queremos llegar. Para entender este proceso

debemos tener en cuenta la experiencia y las habilidades como seres humanos que somos.

Dentro del &mbito académico, la toma de decisiones se basa en la ensefianza que el
docente puede realizar a los estudiantes. Toda vez que, las decisiones podran ser tomadas

con total seguridad ante situaciones de presion, de dificultad, etc.

Por su parte, Diaz et. al. (2019, p. 290), sefiala que “Los estudiantes toman decisiones

a partir de dos factores importantes”, las cuales son:

a) Factor enddgeno: Este factor se encuentra en el pensamiento, en la esfera mental
del estudiante y que estara ligada a su actitud y aptitud.
b) Factor exdgeno: Este factor estara presente en la experiencia del estudiante, donde

a traveés de ella, se tomaran decisiones.
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2.3. Marco conceptual

1.

Técnicas: son un conjunto de procesos que posibilitan el aprendizaje. La capacidad
de aprender estid determinada por la conexion de informacién. Es un proceso
personal que se construye en la interaccion con formadores que facilitan la

adquisicién y aseguran la mediacion del conocimiento. (Bravo et. al. 2015, p. 290).

2. Método: Es el proceso intelectual estructurado y ldgico que conduce al
conocimiento o a la demostracion de una verdad. Por tanto, el método se define
como una disposicion coherente y Idgica de principios y reglas, formando un
proceso paso a paso para lograr un resultado determinado. (Reynosa et. al. 2019,
p. 264).

Estrategias: Las estrategias de ensefianza se definen como un conjunto de
operaciones y recursos educativos que deben ser planificados por el docente. Por
lo tanto, los profesores universitarios deben elegir estrategias de ensefianza
adaptadas a los objetivos deseados, a los tipos de alumnos y a los diferentes

contextos de formacion (Gutierrez, 2018, p. 94).

Razonar: es una serie de afirmaciones que incluyen una conclusion y premisas, que
se establecen con la intencion de respaldar la conclusion. Es un componente del
pensamiento logico que se utiliza en la resolucion de problemas, la toma de
decisiones y el analisis critico; en él se utilizan principios o premisas basicas para
sacar l6gicamente conclusiones o predicciones particulares. (Mariduefia, 2022, p.

113).

Pensamiento critico: es un pensamiento practico, y no sélo una operacion, que sélo
pretende comprender de manera exclusiva, también es posible generar a través de

este pensamiento un producto (palabra-accion-hecho). Este pensamiento requiere
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el uso del conocimiento para lograr un cambio aceptable que esté representado al
menos por la proclamacion de un juicio, y la posibilidad de aplicar ese juicio.

(Mendoza, 2018, p. 50).

Juicio: Actividad del espiritu que permite juzgar, apreciar seres, cosas, situaciones
de la vida préctica y determinar la propia conducta: una educacion que tiene como
objetivo formar juicio. Implica la capacidad de juzgar bien, de formar valoraciones

lUcidas y justas. (Reyes, 2021, p. 884).

Valor agregado: El valor agregado (VA) es la diferencia entre el nivel final e inicial,
es lo que el establecimiento agrega al aprendizaje de un estudiante. Se centra en los
factores de aprendizaje, el efecto que la institucion incluye tanto el impacto ejercido
por el profesorado, por el personal directivo, como el director, y finalmente por el
modelo y métodos educativos utilizados, mas comdnmente llamado el proyecto

educativo institucional. (Cangayala, 2020, p. 150).

Actitud: Estado mental complejo que involucra creencias y sentimientos, valores y
disposiciones para actuar de ciertas maneras. Las actitudes explican las reacciones
del individuo ante las estipulaciones sociales. Son disposiciones mentales que

explican la conducta. (L6pez, 2020, p. 11).
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CAPITULO III:

HIPOTESIS

Hipdtesis general

Existe una relacion directa y significativa entre las estrategias didacticas
universitarias y el pensamiento critico de los alumnos de la Universidad Peruana Los

Andes —Filial Lima, 2019.

Hipotesis especificas

1. Las estrategias didacticas se relacionan significativamente con el analisis critico
de los alumnos de la Universidad Peruana Los Andes-Filial Lima, 2019.

2. Las estrategias didacticas se relacionan significativamente con la inferencia
critica de los alumnos de la Universidad Peruana Los Andes-Filial Lima, 2019.

3. Las estrategias didacticas se relacionan significativamente con el razonamiento
critico de los alumnos de la Universidad Peruana Los Andes-Filial Lima, 2019.

4. Las estrategias didacticas se relacionan significativamente con la solucion de
problemas criticos de los alumnos de la Universidad Peruana Los Andes-Filial
Lima, 2019.

5. Las estrategias didacticas se relacionan significativamente con la toma de
decisiones de los alumnos de la Universidad Peruana Los Andes-Filial Lima,

2019.
Variables

V1. Estrategias didacticas
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Definicion conceptual: Hernandez, Recalde y Luna (2015): Son un conjunto de
operaciones y recursos educativos planificados por el docente y adaptadas a los
objetivos deseados, a los tipos de alumnos y a los diferentes contextos de formacion

que proporcionen al estudiante la habilidad para aplicarlos en lo cotidiano. (p. 79).

Definicion operacional: Se refiere a las acciones pedagdgicas que tienen por

finalidad mejorar el aprendizaje mediante métodos, técnicas y recursos.

D1. Método expositivo

D2. Método interactivo

D3. Métodos individuales

V2. Pensamiento Critico

Definicion conceptual: Mackay, Franco y Villacis (2018): requiere el uso del
conocimiento para lograr la proclamacion de un juicio, y la posibilidad de aplicar ese

juicio a situaciones de su contexto diario. (p. 338)

Definicion operacional: Es la capacidad de analizar y evaluar la informacion para
procesarla con un enfoque critico y generar ideas mas razonables sobre un tema

especifico.

D1. Analizar

D2. Inferir

D3. Razonar

D4. Solucionar problemas

D5. Toma de decisiones
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CAPITULO IV:

METODOLOGIA

4.1. Método de investigacion
- Método general

La presente, se desarrolld bajo un método cientifico, dados los
procedimientos seguidos para la investigacion basada en evidencia y teorias que
contrastan la hipotesis formulada, que en relacion a lo mencionado por Vara (2012)
denota que inicia con la deteccion de una realidad problematica y buscar las posibles
causas que seran contratadas hipotéticamente para dar respuesta al objetivo

propuesto. (p. 158).
- Método especifico

El presente tom6 como método especifico de investigacion al enfoque
hipotético deductivo, que permitié establecer una suposicion inicial analizada y
desarrollada para establecer un problema de estudio, contextualizado con el fin que
se persigue en el presente estudio. Ferreira'y De Longhi (2014, p. 47), sostienen que
este enfoque, permite un analisis empirico basado en la realidad existente de la
situacion problematica, basada en la informacién disponible y suposiciones que se

enfocan a la tematica de estudio.

4.2. Tipo de investigacion

La presente, de tipo basico, por cuanto, se pretende un analisis tedrico a través
del estudio y andlisis de las variables y los resultados que presenten, sin un enfoque

practico inmediato. Caballero (2014, p. 69), sostiene que las investigaciones de tipo
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basico permiten la discusion de aspectos tedricos segun su tematica, desarrollo para

plasmar un conjunto de preceptos que podran ser analizados de forma aplicada.

Nivel de investigacion

La presente se desarroll6 bajo un nivel correlacional, que permitio identificar,
estudiar y analizar la relacion entre las variables sefialadas bajo las condiciones
estudiadas. Hinojosa (2017, p. 74), sostienen que la investigacion de nivel
correlacional permite estudiar la relacion de fendmenos que conviven en un
ecosistema (social, histérico, etc.) y asi lograr establecer si los mismos interactian a

través de sus componentes o caracteristicas.

Disefio de investigacion

La presente se desarrolld con la finalidad de identificar las caracteristicas de
un entorno o suceso, para lo cual no se realiz6 manipulacién de variables; por ende
el disefio investigativo es el no experimental, de corte transeccional, de nivel
descriptivo y de alcance correlacional. (Gallud 2015). Ademas de ello el estudio es

de enfoque cuantitativo porgue la informacidn recabada se analiza estadisticamente.

Siendo el esquema el siguiente:

w
N

O—=—0

Donde:

M = Muestra
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O1 = Observacién V1
02 = Observacién V2

r = Correlacion entre las variables

Poblacion y muestra

- Poblacion

46

La poblacion se compuso por los estudiantes con matricula vigente al periodo

2019-11 de la Filial. Herndndez-Sampieri, Fernandez y Baptista (2014,) sostienen al

respecto de la poblaciéon que son un conjunto de personas, elementos o casos que

relinen caracteristicas comunes con la materia de estudio o analisis en la que el

investigador esta interesado en conocer.” (p. 264).

Tabla 1.
Poblacidn de estudio

Escuela profesional  Numero de estudiantes Porcentaje

Administracion 353 11.17
Contabilidad 370 11.71
Derecho 346 10.94
Educacién primaria 66 2.09
Enfermeria 97 3.07
Odontologia 587 18.57
Optometria 5 0.16
Psicologia 230 7.28
Tecnologia médica 138 4.36
Ingenieria civil 662 20.94
Ingenieria de sistemas 109 3.45
Ingenieria industrial 198 6.26

Total 3161 100.00

- Muestra

La muestra fue probabilistica, ejecutandose un muestreo aleatorio simple, que

conllevo a establecer la muestra representativa del estudio. Al respecto, Mufioz

(2011), describe a la muestra como el conjunto de sujetos seleccionados de una
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poblacidn con similitudes en comportamientos o actitudes de acuerdo a las variables
analizadas y posteriormente recolectar informacion proporcionada por los mismos

para efectos de la investigacion. (p.110).

Para determinar el calculo muestral se emple la siguiente formula.

Z%.pq.N
n = 2
E<—(N—-1)+Z4%.pq
donde:

N El total del universo (poblacion)

n Tamano de la muestra

PYQ Probabilidad de la poblacién que presenta una variable de estar o
no incluida en la muestra, cuando no se conoce esta probabilidad
por estudios se asume que p y1 tienen el valor de 0.5 cada uno.

Z Las unidades de desviacion estandar que en la curva normal

definen una probabilidad de error Tipo 1=0.05, esto equivale a un
intervalo de confianza del 95%. En la estimacion de la muestra el
valor de Z=1.96.

Calculando y reemplazando valores:

B (1.96)%(0.95)(0.05)(3161)
~ (0.05)2(3161 — 1) + (1.96)2(0.95)(0.05)

= 342.8

La muestra, estara dividido de acuerdo al muestreo estratificado siguiente:
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Tabla 2.
Muestra de estudio

Escuela profesional NUmero de estudiantes Porcentaje Muestra Porcentaje

Administracion 353 11.17 38 11.17
Contabilidad 370 11.71 40 11.71
Derecho 346 10.94 37 10.94
Educacion primaria 66 2.09 7 2.09
Enfermeria 97 3.07 10 3.07
Odontologia 587 18.57 64 18.57
Optometria 5 0.16 1 0.16
Psicologia 230 7.28 25 7.28
Tecnologia médica 138 4.36 15 4.36
Ingenieria civil 662 20.94 72 20.94
Ingenieria de sistemas 109 3.45 12 3.45
Ingenieria industrial 198 6.26 22 6.26
Total 3161 100.00 343 100.00

Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
- Técnica

Es estudio empled como técnica la encuesta para recabar datos requeridos en
la investigacion, siendo necesario resaltar lo afirmado por Pimienta y De la Orden
(2017, p. 225) quienes afirman que la encuesta implica que se administre un
instrumento estructurado y equitativo basado en las dimensiones o caracteristicas de

la variable estudiada, bajo una escala y valores de medicion.
- Instrumento

La investigacion requirié del cuestionario para recabar la informacion de los
procesos analizados de estrategias y pensamiento critico. Al respecto, Cruz, Olivares
y Gonzalez (2014) sefialan que un cuestionario de investigacion cientifica es aquel
que se conforma por una relacion de items o interrogantes que deben ser resueltos

por los sujetos de estudio. (p. 33).
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Técnicas de procesamiento y analisis de datos
- Estadistica descriptiva

Es aquella que se realiza con la finalidad de organizar la informacion
mediante tablas o graficos que indican la frecuencia de la ocurrencia y estos mismos

pueden ser descritos en porcentajes.
- Prueba de correlacion

Es aquella que se toma en cuenta para contrastar las hipdtesis y determinar

su aprobacion o rechazo de acuerdo a las siguientes reglas de decision:

a) Aprueba la hipdtesis del investigador siempre que el valor de significancia sea

menor a 0.05 (sig. p < 0.05); por ende, se rechaza la hipétesis nula.

b) Se rechaza la hipétesis alterna siempre que el valor de significancia sea mayor a

0.05 (sig. p > 0.05), por ende, se aprueba la hipétesis nula.

Por otro lado, se considera el Nivel correlativo en funcién al coeficiente resultante

Tabla 3.

Rangos de interpretacion de coeficiente de correlacion
Correlacién negativa perfecta -1
Correlacion negativa muy fuerte  -0.90 a -0.99
Correlacion negativa fuerte -0,75a-0,89
Correlacion negativa media -0,50a-0,74
Correlacion negativa débil -0,25 a -0,49
Correlacion negativa muy débil ~ -0,10 a -0,24
No existe correlacion alguna -0,09 a +0,09
Correlacion positiva muy débil ~ +0,10 a +0,24
Correlacion positiva débil +0,25 a +0,49
Correlacion positiva media +0,50 a +0,74
Correlacion positiva fuerte +0,75 a +0,89
Correlacion positiva muy fuerte  +0,90 a +0,99
Correlacién positiva perfecta +1

Fuente: Martinez (2012, p. 135)



- Validez de los instrumentos

El estudio requiri6 de la validacién ejecutada mediante juicio de expertos, y
como lo sefialan Schmelkes y Elizondo Schmelkes (2010), este proceso se debe
realizar para proporcionar a cada items del estudio la valoracion pertinente en cuanto

si se cumplen con los objetivos propuestos y estos a su vez resultan coherentes y

claros para establecer los resultados. (p. 235).

- Confiabilidad

Este proceso, se ejecutd mediante el analisis de consistencia, llevandose a
cabo a través del desarrollo de una evaluacion previa a una minima muestra que
determine los baremos de interpretacion que indiquen el grado de fiabilidad. Al
respecto Martinez (2012,) argumenta que este proceso constituye una prueba

estadistica necesaria para establecer el grado de fiabilidad del instrumento

seleccionado para la investigacion” (p. 146).

Por cuanto, en base a lo anterior, se ejecutd la prueba piloto (n=130),

obteniendo el valor de alfa de Cronbach:

Tabla 4.

Resultados de la prueba de confiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos
Para el primer cuestionario 754 15
Para el segundo cuestionario 778 15

Tabla 5.
Baremo de interpretacion de alfa de Cronbach
Rangos Interpretacion

0.81a1.00 Muy alta
0.61a0.80 Alta
0.41a0.60 Moderada
0.21a0.40 Baja
0.01 a 0.20 Muy baja

Fuente: Martinez (2012, p. 151)
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Por tanto, los resultados expresan una confiabilidad muy alta, en relacion al
baremo sefialado, procediendo a su aplicacion correspondiente en la muestra

sefalada.

Aspectos éticos de la investigacion

El estudio en su desarrollo consideré los principios éticos del profesional, y
de acuerdo a lo plasmado en el Cadigo de Etica del establecimiento universitario
(UPLA) y a su vez por el Reglamento General de Investigacion en cuyos Art. De
numerales 27 y 28, donde se establece que se debe respetar el anonimato del
participante, ademas de resaltar la autoria de las teorias expuestas, y la no
divulgacion de informacion recabada, siendo empleada Gnicamente para efectos de

esta investigacion.
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CAPITULO V:

RESULTADOS

5.1.  Descripcion de resultados

- Resultados descriptivos de la variable estrategias didacticas universitarias

Tabla 6.
Tabla de frecuencia para la variable estrategias didacticas

Estrategias didacticas universitarias
Frecuencia Porcentaje

Vilido Muy bajo 19 5.54
Bajo 74 21.57
Regular 109 31.78
Alto 127 37.03
Muy alto 14 4.08
Total 343 100

Figura 1.
Anélisis descriptivo de la variable estrategias didacticas

40 37.03

35 31.78

21.57
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N | []
Muy bajo Bajo Regular Alto Muy alto
Vélido
Interpretacion: De los 343 sujetos sometidos a estudio, un 5.54% (19)
manifestd que las estrategias didacticas que emplean los docentes en sus clases tienen

una efectividad muy baja; un 21.57% (74) manifestd que es baja; un 31.78% (109)

manifestd que es regular; un 37.03% (127) manifesto que es altamente efectiva; y un
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4.08% (14) manifestd que es muy alto. En tanto, se aprecio, las estrategias didacticas

empleadas por los docentes son altamente efectivas en los estudiantes.

- Resultados descriptivos de la dimension método expositivo

Tabla 7.
Tabla de frecuencia para la dimensién método expositivo

Meétodo expositivo
Frecuencia Porcentaje

Valido Muy bajo 22 6.41
Bajo 74 21.57
Regular 148 4315
Alto 96 2799

Muy alto 3 0.87

Total 343 100

Figura 2.
Analisis descriptivo de la dimensién método expositivo

50

a5 43.15
40
35
30 27.99
25 21.57
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10 6.41
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Muy bajo Bajo Regular Alto Muy alto
Vélido

Interpretacion: De los 343 encuestados, un 6.41% (22) indic6 que las clases
expositivas que desarrollan los docentes tienen un efecto muy bajo; un 21.57% (74)
indic6 que es bajo; un 43.15% (148) indic6 que es regular; un 27.99% (96) indico
que es alto; finalmente un 0.87% (3) indicd que es muy alto. Por lo tanto, el método
expositivo que desarrollan los docentes en clases, tiene una percepcion de efectividad

regular.
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- Resultados descriptivos de la dimension método interactivo

Tabla 8.
Tabla de frecuencia para la dimensién método interactivo

Método interactivo
Frecuencia Porcentaje

Vilide Muy bajo 16 4.66
Bajo 49 1429

Regular 141 41.11

Alto 126 36.73

Muy alto 11 321

Total 343 100

Figura 3.
Anélisis descriptivo de la dimension método interactivo
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Interpretacion: De los 343 encuestados, un 4.66% (16) sefial6 que el método
interactivo que el docente emplea, tiene una efectividad muy baja; un 14.29% (49)
sefiald que es bajo; un 41.11% (141) sefialé que es regular; un 36.73% (126) sefiald
que es alto; finalmente un 3.21% (11) sefialé que es muy alto. Entonces, el desarrollo

interactivo que se emplea en clases, tiene una efectividad entre regular a alto.
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Resultados descriptivos de la dimension método individual

Tabla 9.
Tabla de frecuencia para la dimension método individual

Métodos individuales
Frecuencia Porcentaje

Vialido Muy bajo 14 4.08
Bajo 66 19.24
Regular 102 29.74
Alto 136 39.65
Muy alto 25 7.29
Total 343 100

Figura 4.
Analisis descriptivo de la dimensién método individual
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Interpretacion: De los 343 encuestados, un 4.08% (14) manifestd que la
metodologia de ensefianza individualizada tiene un efecto muy bajo; un 19.24% (66)
manifestd que es bajo; un 29.74% (102) manifestd que es regular; un 39.65% (136)
manifestd que es alto; finalmente un 7.29% (25) manifestd que es muy alto.
Entonces, la metodologia de ensefianza individualizada tiene un efecto alto en el

desarrollo de clases.
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- Resultados descriptivos de la variable pensamiento critico

Tabla 10.
Tabla de frecuencia para la variable pensamiento critico

Pensamiento critico
Frecuencia Porcentaje

Vélido Muy bajo 4 1.17
Bajo 41 11.95
Regular 101 29.45
Alto 135 39.36
Muy alto 62 18.08
Total 343 100

Figura 5.
Analisis descriptivo de la variable pensamiento critico
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Interpretacion: De los 343 sujetos de estudio, un 1.17% (4) sefial6 que el
desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes es muy bajo; un 11.95% (41)
sefial6 que es bajo; un 29.45% (101) sefialo que es regular; un 39.36% (135) sefial6
que es alto; finalmente un 18.08% (62) sefial6 que es muy alto. Por lo tanto, el

desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes tiene un nivel alto.
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- Resultados descriptivos de la dimensién analizar

Tabla 11.
Tabla de frecuencia para la dimensién analizar
Analizar
Frecuencia Porcentaje

Vélido Muy bajo 5 1.46

Bajo 38 11.08

Regular 137 39.94

Alto 145 42.27

Muy alto 18 5.25

Total 343 100

Figura 6.
Analisis descriptivo de la dimensién analizar
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Interpretacion; De los 343 encuestados, un 1.46% (5) identificé que la
capacidad de analisis de los estudiantes es muy baja; un 11.08% (38) identificd que
es baja; un 39.94% (137) identificd que es regular; un 42.27% (145) identificé que
alta; finalmente un 5.25% (18) identificé que es muy alta. Entonces, la capacidad

analitica de los estudiantes esta a un nivel entre regular y alta.
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- Resultados descriptivos de la dimension inferir

Tabla 12.
Tabla de frecuencia para la dimension inferir
Inferir
Frecuencia Porcentaje
Vélido Muy bajo 2 0.58
Bajo 12 3.5
Regular 89 25.95
Alto 183 53.35
Muy alto 57 16.62
Total 343 100

Figura 7.
Analisis descriptivo de la dimensién inferir
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Interpretacion: De los 343 encuestados, un 0.58% (2) sefialaron que la
capacidad de inferir es muy baja; un 3.5% (12) sefial0 que es baja; un 25.95% (89)
sefiald que es regular; un 53.35% (183) sefiald que es alta; finalmente un 16.62%
(57) sefial6 que es muy alta. Por tanto, la capacidad de inferencia tiene un desarrollo

alto.
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- Resultados descriptivos de la dimensidn razonar

Tabla 13.
Tabla de frecuencia para la dimensién razonar

Razonar
Frecuencia Porcentaje
Vilido Muy bajo 10 2.92
Bajo 27 7.87
Regular 122 35.57
Alto 177 51.6
Muy alto 7 2.04
Total 343 100

Figura 8.
Analisis descriptivo de la dimensién razonar
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Interpretacion: De los 343 encuestados, un 2.92% (10) manifestd que la
capacidad de razonar en situaciones problematicas como parte del pensamiento
critico es muy baja; un 7.87% (27) manifestd que es baja; un 35.57% (122) manifestd
que es regular; un 51.6% (177) manifestd que es alta; finalmente un 2.04% (7)

manifestd que es muy alta. Por lo tanto, el razonamiento como capacidad es alta.



- Resultados descriptivos de la dimension solucion de problemas

Tabla 14.

Tabla de frecuencia para la dimension solucion de problemas

Figura 9.

Solucionar problemas

Frecuencia Porcentaje

Valido Muy bajo 11 3.21
Bajo 59 17.2
Regular 130 37.9
Alto 135 39.36
Muy alto 8 2.33
Total 343 100

Analisis descriptivo de la dimensidn solucién de problemas
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Interpretacion: De los 343 encuestados, un 3.21% (11) expresé que la

capacidad de solucion de problemas enfocada en el pensamiento critico es muy baja;

un 17.2% (59) expreso que es baja; un 37.9% (130) expreso que regular; un 39.36%

(135) expreso que es alta; finalmente un 2.33% (8) expreso es muy alta. Entonces, la

capacidad de solucionar problemas que se desarrolla en el enfoque del pensamiento

critico se da a un nivel entre regular y muy alto.



- Resultados descriptivos de la dimension toma de decisiones

Tabla 15.

Tabla de frecuencia para la dimension toma de decisiones

Figura 10.

Tomar de decisiones

Frecuencia Porcentaje

Valido Muy bajo 5 1.46
Bajo 29 8.45
Regular 88 25.66
Alto 168 48.98
Muy alto 53 15.45
Total 343 100

Analisis descriptivo de la dimensién toma de decisiones
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Interpretacion: De los 343 encuestados, un 1.46% (5) sefial6 que la capacidad

de toma de decisiones que desarrollan mediante el pensamiento critico es muy baja;

un 8.45% (29) sefialé que es baja; un 25.66% (88) sefial6 que es regular; un 48.98%

(168) sefald que es alta; finalmente un 15.45% (53) sefialé que es muy alta. Siendo

asi, la capacidad de tomar decisiones es alta dentro del enfoque del pensamiento

critico.
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5.2. Contraste de hipdtesis
- Contrastacion de la hipotesis general
a) Planteamiento de hipdtesis
HO: NO existe una relacion directa y significativa entre las estrategias didacticas
universitarias y el pensamiento critico de los alumnos de la Universidad Peruana Los
Andes —Filial Lima, 2019.
H1: Existe una relacién directa y significativa entre las estrategias didacticas
universitarias y el pensamiento critico de los alumnos de la Universidad Peruana Los
Andes —Filial Lima, 2019.
b) Prueba estadistica
Tabla 16.
Analisis inferencial de correlacion para la hipétesis general
Correlaciones
Estrategias .
e Pensamiento
didacticas "
L critico
universitarias
Rho de Estrategias r's 1.000 .806™
Spearman  didacticas sig. P : .000
universitarias N 347 347
Pensamiento -806™ 1.000
critico sig. P .000 :
N 347 347

**_La correlacion es significativa al nivel 0,05 (bilateral).

c) Conclusién estadistica

Luego del andlisis se infiere que Si existe una relacion directa y significativa entre
las variables estrategias didacticas y pensamiento critico (sig. p = 0.000 < 0.05) a un

nivel fuerte (rs=.806).
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- Contrastacion de la primera hipotesis especifica
a) Planteamiento de hipdtesis

HO: Las estrategias didacticas NO se relacionan significativamente con el analisis

critico de los alumnos de la Universidad Peruana Los Andes-Filial Lima 2019.

H1: Las estrategias didacticas se relacionan significativamente con el analisis critico

de los alumnos de la Universidad Peruana Los Andes-Filial Lima 2019.

b) Prueba estadistica

Correlaciones

Estrategias didacticas

A Anélisis
universitarias

Rho de Estrategias rs 1.000 7527
Spearman  didcticas sig. P . .001
universitarias N 347 347

I's 752" 1.000

Analisis sig. P .001 .

N 347 347

**_La correlacion es significativa al nivel 0,05 (bilateral).

c) Conclusién estadistica

Luego del analisis se infiere que las estrategias didacticas si se relacionan de forma
significativa con la capacidad de analisis de los estudiantes (sig. p = 0.001 < 0.05) a

un nivel fuerte (rs=.752).
- Contrastacion de la segunda hipotesis especifica
a) Planteamiento de hipdtesis

HO: Las estrategias didacticas NO se relacionan significativamente con la inferencia

critica de los alumnos de la Universidad Peruana Los Andes-Filial Lima, 2019.

H1: Las estrategias didacticas se relacionan significativamente con la inferencia

critica de los alumnos de la Universidad Peruana Los Andes-Filial Lima, 2019.
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b) Prueba estadistica

Correlaciones

Estrategias
didacticas Inferencia

universitarias
Rho de Estrategias Is 1.000 7817
Spearman  diddacticas sig. P . .000
universitarias N 347 347
Is 7817 1.000
Inferencia sig. P .000 .
N 347 347

**_ La correlacion es significativa al nivel 0,05 (bilateral).

c) Conclusién estadistica

Luego del analisis se infiere que las estrategias didacticas si se relacionan de forma
significativa con la capacidad de inferencia de los estudiantes (sig. p = 0.000 < 0.05)

a un nivel fuerte (rs=.781).
Prueba de contrastacion de la 3ta Hipotesis Especifica
a) Planteamiento de hipdtesis

HO: Las estrategias didacticas NO se relacionan significativamente con el
razonamiento critico de los alumnos de la Universidad Peruana Los Andes-Filial

Lima, 2019.

H1: Las estrategias didacticas se relacionan significativamente con el razonamiento

critico de los alumnos de la Universidad Peruana Los Andes-Filial Lima, 2019.
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Correlaciones

Estrategias

didacticas Razonamiento
universitarias
Rho de Estrategias rs 1.000 766"
Spearman  didacticas sig. P . .001
universitarias N 347 347
I's 766 1.000
Razonamiento sig. P .001 .
N 347 347

**_La correlacion es significativa al nivel 0,05 (bilateral).

c) Conclusién estadistica

Luego del analisis se infiere que las estrategias didacticas si se relacionan de forma

significativa con la capacidad de razonamiento de los estudiantes (sig. p = 0.001 <

0.05) dada a un nivel fuerte (rs=.766).
Prueba de contrastacion de la 4ta Hipotesis Especifica

a) Planteamiento de hipdtesis

HO: Las estrategias didacticas NO se relacionan significativamente con la solucion

de problemas criticos de los alumnos de la Universidad Peruana Los Andes-Filial

Lima, 2019.

H1: Las estrategias didacticas se relacionan significativamente con la solucién de

problemas criticos de los alumnos de la Universidad Peruana Los Andes-Filial Lima,

2019.
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Correlaciones

Estrategias

L Solucion de
didacticas
L problemas
universitarias
Rho de Estrategias rs 1.000 798"
Spearman  didacticas sig. P . .000
universitarias N 347 347
., Is .798™ 1.000
E’fggfe'fn”age sig. P 000 .
N 347 347

**_La correlacion es significativa al nivel 0,05 (bilateral).

c) Conclusién estadistica

Luego del analisis se infiere que las estrategias didacticas si se relacionan de forma

significativa con la capacidad de solucionar problemas de los estudiantes (sig. p =

0.000 < 0.05) dada a un nivel fuerte (rs=.798).
Prueba de contrastacion de la 5ta Hipotesis Especifica

a) Planteamiento de hipdtesis

HO: Las estrategias didacticas NO se relacionan significativamente con la toma de

decisiones de los alumnos de la Universidad Peruana Los Andes-Filial Lima en el

ano 2019.

H1: Las estrategias didacticas se relacionan significativamente con la toma de

decisiones de los alumnos de la Universidad Peruana Los Andes-Filial Lima en el

afo 2019.
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Correlaciones
E;trfiteglas Toma de
didacticas L
. S decisiones
universitarias
Rho de Estrategias I 1.000 813"
Spearman  didécticas sig. P . .000
universitarias N 347 347
Toma de I;i p 'Sé 3 0 1.000
decisiones & ) ;
N 347 347

**_La correlacion es significativa al nivel 0,05 (bilateral).

c) Conclusién estadistica

Luego del andlisis se infiere que estrategias didacticas si se relacionan de forma
significativa con la capacidad de tomar decisiones de los estudiantes (sig. p = 0.000

< 0.05) evidenciando un nivel fuerte de correlacion (rs=.813).
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ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS

Luego de realizar la recoleccion de informacion a la muestra seleccionada, se
procedié a la organizacion y tabulacion de datos para generar resultados estadisticos
descriptivos e inferenciales mediante las pruebas de hipotesis. Para ello se considerd el
objetivo principal que fue el establecer la relacion que existe entre las estrategias didacticas
y el pensamiento critico de los alumnos de la Universidad Peruana Los Andes 2019, el cual
presentd algunas limitaciones en el transcurso del trabajo de campo, relacionada con la

apertura y disponibilidad de los sujetos de estudio.

En tanto, el proceso implicé realizar acciones como valoracion por juicio de expertos
y aplicacion de estadisticos de fiabilidad (alfa de Cronbach) para validar los instrumentos
empleados en la investigacion, los cuales evidenciaron confiabilidad y validez de nivel

elevado lo que permitieron su aplicacion a la muestra representativa del estudio.

Siendo asi que, los resultados obtenidos, para la primera variable estrategias
didacticas universitarias, un 37.03% (127) manifesto que estas estrategias que emplean los
docentes tienen una efectividad alta, desde la percepcion de que, en tanto el docente
establezca un procedimiento metodoldgico para la organizacion de su contenido y
actividades, favorece la generacion de conocimiento y el proceso formativo de los

estudiantes, desde un enfoque consciente.

Con relacion a la dimension método expositivo, los resultados demostraron que un
43.15% (148) indicd que el desarrollo expositivo que el docente desarrolla en clases es
regular, basandose en que la independencia del desarrollo tematico desarrolla confusiones o
perdida de la ilacion de las ideas que se plasman en clase, enfocandose en la direccién y no
participacion colectiva. Para la segunda dimension método interactivo, un 41.11% (141)

sefialo que el desarrollo interactivo es regular, en la percepcion del procedimiento para la
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elaboracion del conocimiento por parte del docente y la participacion de los estudiantes para
poder desarrollar habilidades, centrandose en que este debe ser acorde al contenido de la
asignatura, y la resolucion de problemas. Para la tercera dimension método individual, un
39.65% (136) manifestd que este modelo tiene una efectividad alta, basandose en que este
permite el desarrollo de cada estudiante adaptandose a su ritmo y necesidades para mejorar
el proceso de ensefianza, ademas de las capacidades de estos para la resolucion de

problemas.

Para la segunda variable pensamiento critico, un 39.36% (135) sefialé que el
desarrollo de este es alto, desde el sustento de que los docentes plantean mediante sus
estrategias al establecer un enfoque objetivo y de constante duda en sus contenidos, no
basadndose en preceptos subjetivos, en tanto también implica el analisis de la realidad que

los rodea, por lo que el seguir ciertos métodos para llegar a la obtencion de conocimiento.

Analizando las dimensiones estudiadas se entiende que la lera dimension referente
a la capacidad de analisis, un 39.94% (137) y un 42.27% (145) identificé que la capacidad
de andlisis esta entre regular y alta, desde la perspectiva de que, se desarrolla un contenido
argumentativo y con un sustento teérico que permite el desarrollo objetivo de la informacion
que se le presenta al estudiante permitiendo que esta capacidad sea de utilidad en el
desarrollo de las asignaturas. Para la segunda dimension inferir, un 53.35% (183) sefialaron
que esta capacidad tiene un nivel de desarrollo alto en los estudiantes, desde un enfoque del
desarrollo de un enfoque con amplitud en el analisis y la profundidad l6gica con la que el
docente plantea los contenidos tematicos a desarrollar. Para la tercera dimensidn razonar, un
51.6% (177) manifestd que esta capacidad tiene un desarrollo alto, expresando ademas que
esta se ve influenciada en el proceso que el docente emplea para la generacion de
conocimiento y reflexion acerca de los contenidos para su clasificacion en base a los casos

particulares que se presenten bajo todas las probabilidades de solucion que los estudiantes
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planteen. Para la cuarta dimensién solucion de problemas, un 37.9% (130) y 39.36% (135)
expresaron que la capacidad de solucionar problemas se desarrolla de forma regular y alta,
partiendo de la capacidad que el docente desarrolla, basandose en los preceptos analiticos
de la problematica y la adopcion o formulacion de opciones para enfocarse en la solucion
mas conveniente, todo eso basado en el desarrollo de las habilidades propias del desarrollo
teorico y su aplicacion practica. Finalmente, para la quinta dimensién toma de decisiones,
un 48.98% (168) sefiald que esta capacidad se sustenta en el componente practico que se
brinda a los estudiantes, en el enfoque de resolucién de situaciones originadas de un

problema, para establecer la mejor forma de afrontarlo.

Habiéndose descritos los resultados obtenidos de la aplicacion de los instrumentos,
se procedié a analizar las pruebas de correlacién, en tanto para la hipétesis general, que
indico que si existe una relacion directa y significativa entre la variable estrategias didacticas
y la variable pensamiento critico (sig. p = 0.000 < 0.05) dada a un nivel positiva fuerte
(rs=.806). En la linea que plantean Diaz, Soler y Zabala (2020), el resultado al que se llegd,
plantea que las premisas en que el pensamiento critico se desarrolla en los estudiantes,
supone un cambio de paradigmas, y del desarrollo de habilidades y capacidades especificas,
que deben de suponer el empleo de estrategias didacticas que desprendan metodologias
propias de un proceso de ensefianza y aprendizaje enfocado en estas capacidades para lograr
gue el estudiante desarrolle las habilidades criticas, en sintonia con lo que plantea Nufiez
(2018), de que la mayoria de asignaturas o programas no se enfocan en un modelo
pedagdgico que incentive la reflexion y critica de los estudiantes; por tanto, es indispensable
fortalecer este enfoque a través de la caracterizacién del proceso de desarrollo del

pensamiento critico mediante las estrategias metodoldgicas.

Para la contrastacion de la primera hipotesis especifica, la prueba de correlacion

concluyd que las estrategias didacticas si se relacionan de forma significativa con la
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capacidad de andlisis (sig. p = 0.001 < 0.05) dada a un nivel positiva fuerte (rs=.752).
Entonces, esto en base a lo que supone Leda y Cervera (2017), indica que, en efecto, las
estrategias didacticas deben de ser establecidas para un desarrollo colaborativo, incidiendo
en que, esta capacidad de andlisis debe ser nutrida y sembrada en los estudiantes mediante
el uso de estrategias especificas que permitan un crecimiento continuo, ademas Quifionez y
Salas (2019), sostienen que esta capacidad supone una fortaleza y evoluciona hacia una
habilidad competitiva, por lo que este debe tener un enfoque correcto para el beneficio de

los estudiantes.

Al realizar la prueba de contrastacion de la segunda hipotesis especifica, el analisis
inferencial concluyo que las estrategias didacticas presentan relacion de forma significativa
con la capacidad de inferencia (sig. p = 0.000 < 0.05) dada a un nivel positiva fuerte
(rs=.781). Bajo lo que sostienen Santamaria y Espitia (2019), se analiza que el pensamiento
critico depende mucho de las estrategias que emplean los docentes, como se menciond, es
vital que los docentes establezcan las condiciones en gue sus metodologias de ensefianza se
basen en estrategias que permitan el desarrollo de la capacidad de inferir, mediante la
presentacion de informacion y los contenidos de las asignaturas, ademas del respaldo

normativo que la institucion pueda establecer.

Al realizar la prueba de contrastacién de la tercera hipotesis especifica, el analisis
inferencial concluyo que las estrategias didacticas presentan relacion de forma significativa
con la capacidad de razonamiento (sig. p = 0.001 < 0.05) dada a un nivel positiva fuerte
(rs=.766). Valdivia (2019), coincide en que la capacidad de razonamiento es basica dentro
del proceso de ensefianza metodologico, en tanto, este debe de sistematizarse con los
aspectos tedricos y practicos, para lograr que el enfoque del pensamiento critico permita un

desarrollo de cuestionamiento objetivo, en tanto, es indispensable que el estudiante pueda
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razonar frente a los casos que se le plantean o situaciones problematicas, analizando e

infiriendo para establecer una solucion y tomar una decision en base a esta.

Al realizar la prueba de contrastacion de la cuarta hipétesis especifica, el analisis
inferencial concluyé que las estrategias didacticas presentan relacion de forma significativa
con la capacidad de solucionar problemas (sig. p = 0.000 < 0.05) dada a un nivel positiva
fuerte (rs=.798). En concordancia con lo que expresa Medina (2019), en que, estas
estrategias didacticas deberan de basarse en una linea de desarrollo formativo bajo una linea
de pensamiento critico, en tanto, es primario el desarrollo de la capacidad de identificar
problemas y desarrollarlos a partir de una problemética o entorno en la cual el estudiante
pueda establecer los criterios analiticos para sustentar de forma objetiva la naturaleza del

problema identificado.

Finalmente, para la contrastacion de la quinta hipdtesis especifica, la prueba de
correlacion concluy6 que las estrategias didacticas presentan relacion de forma significativa
con la capacidad de tomar decisiones (sig. p = 0.000 < 0.05) demostrando asociacion positiva
fuerte (rs=.813). Al respecto, Vargas (2019) y De la Cruz (2021), sostienen que esta
capacidad tiene un desarrollo bilateral, por parte del docente y del estudiante, desde el
aspecto metodoldgico en que se plantean escenarios y opciones para que se consideren las
consecuencias, esto en razén de la estrategia metodoldgica que emplea el docente, para
elaborar una decision, que elabore un desarrollo analitico, de inferencia y de desarrollo

problematico.
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CONCLUSIONES

1. Con relacion al primer objetivo general, se llega a la conclusion de la existencia de una
relacion con un nivel de significancia mayor a 0.005, de las variables estrategias
didacticas universitarias y el pensamiento critico, demostrando una correlacion fuerte
directa y positiva, correspondiente a rs=.806. por ende, se puede afirmarse que, a mayor
uso de estrategias de ensefianza-aprendizaje, favorecerd el logro de capacidades del
pensamiento critico en los alumnos.

2. Con relacion al ler objetivo especifico se llega a la conclusion de que las estrategias
didacticas si se relacionan de forma significativa con la capacidad de anélisis con un
pvalor menor o igual a 0.05, demostrando una correlacion fuerte directa y positiva
(rs=.752). En tanto, las estrategias didacticas deben estar dirigidas a favorecer e
incentivar la capacidad analitica de los estudiantes.

3. Con relacion al 2do objetivo especifico, se llegd a la conclusion que las estrategias
didacticas presentan relacién con un valor de significancia pvalor menor o igual a 0.05,
a su vez se evidencia una correlacién positiva, fuerte correspondiente a rs=.781. Por tal
razdn se establece que, las estrategias didacticas logran que los estudiantes logren una
capacidad de inferencia en su desarrollo profesional.

4. Con relacion al 3er objetivo especifico, se llegd a la conclusion que las estrategias
didacticas presentan relacién con un valor de significancia pvalor menor o igual a 0.05,
a su vez se evidencia una correlacién positiva, fuerte correspondiente a rs=.766. Por tal
razén se establece que, el modelo didactico que los docentes empleen en el desarrollo
de clases, tendra una relacion con la capacidad de raciocinio de los estudiantes.

5. Con relacion al 4to objetivo especifico, se lleg6é a la conclusion que las estrategias
didacticas presentan relacion con un valor de significancia pvalor menor o igual a 0.05,

a su vez se evidencia una correlacion positiva, fuerte correspondiente a rs=.798. Por tal
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razon se establece que las estrategias didacticas tendran un efecto diario en la capacidad

de solucion de problemas que desarrollen los estudiantes en su formacion
6. Con relacion al 5to objetivo especifico, se llegd a la conclusion que las estrategias
didécticas si se relacionan de forma significativa con la capacidad de tomar decisiones
(sig. p=0.000 < 0.05) dada a un nivel positiva fuerte (rs=.813). Entonces, las estrategias
didacticas ayudan que los estudiantes desarrollen una capacidad de toma de decision en

su formacion profesional.
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RECOMENDACIONES

Laautoridades de la Universidad Peruana Los Andes-Filial Lima en coordinacion
con la Facultad de Educacion y Ciencias Humanas deberdn realizar eventos de
capacitacion para los docentes nombrados y contratados sobre métodos y/o estrategias
de ensefianza, promoviendo la ensefianza centrada en el estudiante, promoviendo el
estudio dirigido bajo el concepto de la filosofia y la ensefianza centrada en el analisis,

la inferencia, el razonamiento, la solucién de problemas y la toma de decisiones.

Se sugiere que las estrategias didacticas universitarias mencionadas pueden mejorar su
efectividad desarrollando un procedimiento metodolégico desde la organizacién de su

contenido y actividades, lo que favoreceria la generacion de conocimiento.

Las técnicas del método expositivo universitario deben constantemente ser actualizadas
respetando la independencia del desarrollo tematico en pro de un mejor manejo de

conocimiento del estudiante.

Los docentes deben establecer enfogues objetivos mediante sus estrategias que
impliquen el analisis de la realidad variante en el cual uno se desarrolla, sin dejar de

lado los métodos ya conocidos que nos sirven para obtener mayor conocimiento

La creatividad en el campo metodoldgico es un elemento fundamental en el desarrollo
de nuevas estrategias didacticas universitarias, es vital la innovacion en el campo de la

educacién que vaya a la par con los nuevos tiempos y nuevas tecnologias.
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Estrategias didacticas universitarias y el pensamiento critico de los alumnos de la Universidad Peruana Los Andes-Filial Lima 2019.

Universidad Peruana Los Andes-Filial
Lima 20197

3. /Cual es la relacion que existe entre
las estrategias didacticas y el
razonamiento critico de los alumnos
de la Universidad Peruana Los Andes-
Filial Lima 20192

4. ;Cual es la relacion que existe entre
las estrategias didacticas y la solucion
de problemas criticos de los alumnos
de la Universidad Peruana Los Andes-
Filial Lima 20197

5. ;Qué relacion existe entre las
estrategias didacticas universitarias y
la toma de decisiones de los alumnos
de la Universidad Peruana Los Andes-
Filial Lima en el afio 20197

Universidad Peruana Los Andes-Filial
Lima 2019

3. Identificar la relacion entre las
estrategias didacticas vy el
razonamiento critico de los alumnos
de la Universidad Peruana Los Andes-
Filial Lima 2019.

4. Identificar la relacion entre las
estrategias didacticas y la solucion de
problemas criticos de los alumnos de
la Umversidad Peruana Los Andes-
Filial Lima 2019.

5. Identificar la relacion entre las
estrategias didacticas universitarias y
la toma de decisiones de los alumnos
de la Universidad Peruana Los Andes-
Filial Lima en el afio 2019.

mnferencia critica de los alumnos de
la Universidad Peruana Los Andes-
Filial Lima 2019.

3. Las estrategias didacticas se
relacionan significativamente con el
razonamiento critico de los alumnos
de la Umniversidad Peruana Los
Andes-Filial Lima 2019.

4. Las estrategias didacticas se
relacionan significativamente con la
solucion de problemas criticos de los
alumnos de la Universidad Peruvana
Los Andes-Filial Lmma 2019
5. Las estrategias didacticas se
relacionan significativamente con la
toma de decisiones de los alumnos de
la Universidad Peruana Los Andes-
Filial Lima en el afio 2019.

PROBLEMA OBJETIVO HIPOTESIS VARTABLE | DIMENSION METODOLOGIA
Problema general Objetivo general Hipotesis general V1. D1. Método | Método general: Cientifico
JQué  relacion  existe entre las | Determinar la  relacidn que existe | Existe  una relacién  directa y | Estrategias expositivo Método especifico: Hipotético
estrategias diddcticas universitarias y | entre las estrategias didacticas y el | significativa entre las estrategias | didActicas D2. Meétodo | deductivo.
el pensamiento critico de los alumnos | pensamiento critico de los alummnos de | didicticas  universitarias vy el interactivo Tipo: Basico
de la Universidad Peruana Los Andes- | la Universidad Pervana Los Andes — | pensamiento critico de los alumnos D3. Métodos | Nivel: Correlacional.
Filial Lima 20197 Filial Lima 2019. de la Universidad Peruvana Los individuales Diseiio: No experimental,
Problemas especificos Objetivos especificos Andes —Filial Lima 2019. V2. D1. Analizar | transversal, correlacional
1. ;Cual es larelacion que existe entre | 1. Identificar la relacion entre las | Hipotesis especificas Pensamiento | D2. Inferir descriptivo.
las estrategias didacticas y el analisis | estrategias didicticas v el analisis | 1. Las estrategias didacticas se | Critico D3. Razonar 0,
crifico de los alumnos de la | critico de los alumnos de la | relacionan sigmificativamente con el D4 / |
Universidad Peruana Los Andes-Filial | Universidad Peruana Los Andes-Filial | analisis critico de los alumnos de la Solucionar M r
Lima 20197 Lima 2019. Universidad Peruana Los Andes- problemas \J
2. ;Cual es larelacion que existe entre | 2. Identificar la relacion entre las | Filial Lima 2019 D5. Toma da 0;
las estrategias diddcticas vy la | estrategias didacticas y la inferencia | 2. Las estratepias didacticas se decisiones Donde-
inferencia critica de los alumnos de la | critica de los alumnos de la | relacionan sigmificativamente con la M= muestra

Ol= observacion de la primera
variable

02= observacion de la segunda
variable

r= correlacion

Poblacién: 3161 estudiantes
Muestra: 343 sujetos de estudio
(muestra probabilistica aleatoria)
Técnicas e Instrumentos:
Encuesta ¥ cuestionario.

Técnicas de procesamiento de
datos:

- Estadistica descriptiva (tablas de
frecuencia y graficos)

- Estadistica inferencial
(Coeficiente de correlacion Rho de
Spearman)
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Valoracidn de la credibilidad

Valoracion de la fortaleza logica

Grado de certeza de los conocimientos

D4. Solucionar

Control deliberada v consciente de la actividad cognitiva

Mecanismos de autorregulacién y control

problemas Conocimiento sobre los propios procesos v productos cognitivos
Supervision activa v consecuente regulacion
Conocimiento del propio proceso de aprendizaje
D5. Toma de Pr. - - del 125 do aprendizar
decisiones 0gramacion consciente as estrategias de apr e

Autoevaluacion durante el proceso de ensefianza —aprendizaje

; DEFINICION ESCALADE
VARIABLE DEFINICION CONCEPTUAL OPERACIONAL DIMENSION INDICADOR MEDICION
Conferencias
Hernandez, Rfcald_e ¥ Luna D1. Métode expositivo | Preguntas y respuestas -
(2015) *“Son actividades para g G { . Exposicion /ejercicios Ordinal:
alcanzar metas de aprendizaje por ¢ feuere a ‘as acciones - 1. Muy bajo
V1. Estrategias | parte del estudiante, las cuales le peda_gog:lcas que tienen. pot Estud*os dc casos 2. Bajo
didacticas permitirin adquirjr= almacenar v finalidad  mejorar el D2. Método Estudm; dirigidos 3_& E-tzgular
wtilizar 1a j.n:Eo:ma-:,idn mediante ap_rcndlzaj? ] mediante interactivo Resolucion de problemas 4. Alto
técnicas  de apren:dizaje v métodos, técnicas y recursos. Proyectos — - 5. Muy alto
habilidades™ (p. 79). - DB._)*_Iéb)dos Materiales de autoaprendizaje (papel, telematica) :
individuales Relaciones de respeto
Informacion cientifica
Informacién empirica
D1, Analizar Captacion de los entes
Relacion entre sujeto v objeto
Recordar material aprendido con anterioridad
Duscermr de lo real a lo wreal
Discernir de lo importante a lo secundario
Discernir de lo relevante a lo irrelevante
. Identifica v asegura elementos necesarios
D2. Inferir Sacar conclusiones razonables
Mackay. Franco v Villacis (2018) | Es la capacidad de analizar v Formular conjeturas e hipdtesis Ordinal:
o) “pensar critic_ame-me consiste en | evaluar la informacién para Considerar iﬂfomaﬁ_én pertinente 1. Muy ‘_Dajo
Pensam:{mto un Proceso mtelectual que, en PI_O_C?'SMIE1 con un cnfoq?c Elaborar consecuencias que se desprendan 2. Bajo
Critico forma decidida, regulada v | critico v generar ideas mas Expo_mar ¥ sustentar opiniones _ 3. Regular
autorregulada, busca llegar a un | razonables sobre un tema Realizar juicios sobre informacidn 4. Alto
juicio razonable.” (p. 338) especifico. D3. Razonar Validar 1deas sobre trabajo de calidad 5. Muy alto
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VARIABLE

DIMENSION

INDICADOR

ITEM

ESCALADE
MEDICTON

V1. Ectrateziaz
diddetizas

D1. Matedo
Exposirvo

Conferancias

1. El docanta orgzmza conferanmias sobra su asignatura en la Unrverzidad Pemana Los
Andes-Filial Lima

Pregumtas ¥ respuestas

2. El docente duranta sus clazes realiza pregumtas ¥ respuestas respecto al tema tratado
en 1a Universidad Perusna Los Andes- Filial Lina

Exposicion /ejercicios

3. El docents expone en claze sobre su asipnatura en la Universidad Peruana Los
Andes-Fihal Lima

4. FEl docente deja gjarcicios para resolver durants o después de su clase en la
Univerzidzd Peruana Los Andas-Filizl Loma

D2, Matedo
interzctivo

Eztudios de casos

3. El docants presenta estudios de cases sobre su azignatura ea la Universidad Peruzna
Loz Andes-Filial Lima

Estudios dirizidos

6. El docente indica a los zhumnos los ternas 2 estudiar para la siguiente clasa sobre su
azichatnrz an la Univerzidad Peruana Loz Andes-Filizl Lina

Eezolizion de problemas

E. El docents tiens la faeilidad para la reseluciin de problemas relacionados a =u
azighatura an la Unrversidad Pervana Loz Andes-Filial Lima

Provectos

7. El docenta promueve la elaboracion de provectos sobre su asignatra en la
Universidzd Pernana Loz Andas-Filizl Lina

9. El docente deja trabajos d= imwestigacien relacionados a zu asignatura en la
Universidzd Peruana Los Andas-Filizl Lima

10. El docenta promueve a sus alumnosz la irveshizacion en la Universidad Pamana Los
Andes-Fihal Lima

D3, Matodo=
mdividualasz

Matenales de autozprendizaje (papal,
telamaticz)

11. Duranta laz clases haren uso de matenales como papel, cartulma, en la Tarversidad
Pamana Los Andes-Filial Lima

12, Durante laz clazes los estudiantes hacen uso de la telematica, en la Uhiversidad
Peruana Los Andes-Filial Lima

Eelaciones de respeto

13. Las clasas lo reciban en un laboratorie, en la Univarsidad Peruana Los Andes-Filial

Lima

14. Durante la= elazes haren nzo del mternet en la Umver=idad Peruana Loz Andas-
Filial Lirna

13. Bavizas hbliografia y/o temas relacionzdes a la asipnatura en la Universidad
Paruanalos Apdes-Filial Lima

Chrdinal:
1. lhoy bajo
2.Bajo
3. Repular
4. Alto
5. Muy alto
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- - ESCALADE
VARIABLFE DIMENSION INDICADOR ITEM MEDICION
Informacion cientifica 1. Cuoentas con informacion cientifica referidas a las asipnaturas matriculadas
en la Universidad Peruanz Los Andes-Filial Lima
Informacion smpinea 2. Cuentas con imformacion empirica refendzs a las asignaturas matnenladas
2n 1a Universidad Peruanz Loz Andes-Filial Lima
D1, Analizar (Captacion de loz entes 3. Captas facilmente la mformacion proporcionada por el decanta refandas a
o la= asigmaturas matmienladas en la Universidad Pamana Los Andes-Filial Lima
Eelacion entre sujeto v objeto 4. Estableces 1ma relacion entre el sujeto v objato en las asignaturas
maztricnladas en 1z Universidad Peruana Los Andes-Filizl Lima
Eecordar matenial aprendide con anteniondad 5. PBecuerdas con facihdad el matenial aprendide con anferioridad en las
asienaturas matriculadas en |z Universidad Pernana Los Andaes-Filizl Lina
Dhscernir de lo real a lo imreal 6. Sabas discenur entre lo real de lo irreal en laz  asignaturas matriculadas en
Dhzcamur de lo mportante a lo sepundanio la Universidad Peruanza Los Andes-Filial Lima
Dhizcarmr de lo relevants a lo urelevante 7.  Sabes discermir entre lo mmportante v lo zacundario en las zsignaturas
Identifica v azegura elementos necesarios matmneculadasz en lz Universidad Peruana Los Andes-Filizl Lima
D2, Tnferir Sacar conclusiones razonaklas E. Sabes dizcernir entre lo relevante g imrelevante en las asignaturas matriculadas
' en |a Universidad Peruzna Los Andes-Filial Lima Ordinal-
Formmlar conjeturas e hupotess 9. Sabes identificar v asegurar loz elementos necesanios en laz zzignaturas g
V2 Pensamminnto _ _ matriculadss en | Universidad Peruana Los Andee Filial Lima 12 b
£ Fensamm Conziderar informacion pertinente 10. Sabes elaborar concluziones razonakles en laz azignaturas matmiculadaz enla < baja
Critico Flaborar consecusncias qus se desprendan Universidad Peruana Los Andes-Filial Limz 3. fﬂﬂﬂ“
Exponer v sustentar opinionas 11. Sakes axponer v sustentar opimiones en las  asignaturas matriculadas en la < um_ :hu
Fealizar juicios sobre informacion Universidad Pemnana Loz Andes-Filizl Lima T
D3R Validar ideas sobre trabajo de calidad
) Valoracion da la eredibilidad 12. Babes realizar jmeios sobre informzeion  en las asiznaturas matnienladas en
Valoracion da lz fortaleza logica la Universidad Peruana Loz Andes-Filial Lima
Grado da cerfeza de loz conocmisntos
Contrel deliberada v comseiente da la zetividad | 13. Tienes un confrol deliberada v consciente de la actividad cogmitiva refandas
D4 meuiﬁ:.'a _ a las asignaturas matriculadas en la Universidad Paruana Los Andes-Filial Lima
%ol ) Iecamames de antorregulacion v contral
Conocimiento sobre los proplos procesos v | 14, Cuentaz con mecamsmes de autorrsgulzcion v confrol refendas alas
problemas | o ctos commitivos asignaturas matriculadas en la Universidad Pernana Los Andas-Filial Lima
Supervizicn activa v consecuente resulacion
Conocomente del propeo proceso de aprandiza)s 13, Tisnes conccrmeants scbre los propios procesos v productos copmtives a
D5. Toma de Pr-::-gmma-:m consciente de laz estratesiaz de r-e_ﬁgﬁda_s a laz azignaturas matriculadas en lz Umiversidad Peruana Loz Andes-
decisiones aprendizsie Filial Lima

Avtoevahiacion durants el proceso de snsefiznza —
aprandizaja
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Anexo 4. Instrumento de investigacion

- Primer instrumento

CUESTIONARIO SOBRE ESTRATEGIAS DIDACTICAS UNIVERSITARIAS

Instrueeiones: 8r. (g), estudiante el presentz cuestionario, forma parte de una mvestigacion que se estd llevando
a cabo en la Filial I ima para estudiar las estratepias diddcticas.

A continuacion, le presentamos varas pregumtas, por lo que se le agradece, marcar con una (), 1a respussta
que considers conveniente, para lo cual le presentamos la siguiente tabla de puntuacidn:

1 2 3 4 5
Muy bajo Bajo Begular Alto My alto
B
D1. Método expositive 11213415

1. Eldocente organiza conferencias sobre su asignatura en la Universidad Peruana Los
Andes-Filial Lima
2. Eldocente durante sus clases realiza preguntas v respuestas respecto al tema tratado
en la Universidad Peruzna Los Andes- Filial Lima
3. El docente expons en clase sobre su asignatura en la Universidad Peruana Los
Andes-Filial Lima
4. El docente deja ejercicios para resolver durante o después de wu clase en la
Universidad Peruana Los Andes-Filial Lima

D2, Método interactivo
5. El docente presenta estudios de cazos sobre su asignatira en la Universidad Pemana
Los Andes-Filial Lima
§. El docents mdica 2 los ahumnos los temas a estudizr para la sigmente clase sobre su
arimnatura en la Universidad Peruana Loz Andes-Filial Lima
8. El docents tiene la facilidad para la resolucidn de problemas relacionados a su
asignatura en la Universidad Peruana Los Andes-Filial Lima
7. El docente promueve la elaboracidn de proyectos sobre su asignatura en la
Universidad Peruana Los Andes-Filial Lima
9. El docente deja trabajos de mwvestigacion relacicnadeos a su asignatura en la
Universidad Peruana Los Andes-Filial Lima
10. El docente promueve a sus alumnos la investigacion en la Universidad Peruana Los
Andes-Filial Lima

D3, Métodos individuales
11. Durante las clases hacen uso de materiales eomo papel, cartuling, en la Universidad
Peruana Los Andes-Filial Lima
12. Durante las clazes los estudiantes hacen uso de la telematica, en la Universidad
Peruana Los Andes-Filial Lima
13. Laz clazes lo reciben en un laboratorio, en la Universidad Peruana Loz Andes-Filial
Lima
14 Durante las clases hacen uso del mternet  en la Universidad Peruana Los Andes-
Filial Lima
15. Fevizas bibliografia y/o temas relacionados a la zsignatura en la Universidad
Peruana Los Andes-Filial Lima
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- Segundo cuestionario

CUESTIONARIO SOBRE PENSAMIENTO CRITICO

Instrucciones: Sr. (a), estudiante el presente cuestionano, forma parte de una investigacion que se estd levando
a cabo en la Filial Lima para estudiar el penzamiento critico.

A continuacion, le presentamos varias preguntas, por lo que se le apradece, marcar con una (), la respuesta
que considere conveniente, para lo cual le presentamos la siguiente tabla de puntuzcidn:

1 2 3 4 5
Muy bajo Eajo F.emzular Alto Muy alto
D1. Analizar 1[{2]13]4]5

1. Cuentas con mformacion clentifica refenidas a las asignaturas matriculadas en la
Universidad Peruana Los Andes-Filial Lima
2. Cuentas con informacidn empirica referidas a las asignaturas matriculadas en la
Universidad Peruana Los Andes-Filial Lima
3. Captas ficilmente la informarion proporcionada por el docente referidas a las
asimnaturas matriculadas en la Universidad Peruana Los Andes-Filial Lima
4. Estzbleces una relacidn entre el sujeto y objeto  en las zsignaturas matrienladas en
la Universidad Peruana Los Andes-Filial Lima
5. Recuerdas con facihdad el matenal aprendido con anterioridad en las asignaturas
matriculadas en la Universidad Peruana Los Andes-Filial Lima
D2. Inferir
6. Sabes dizcemnir entre lo real de lo oreal en laz  asicnaturas matniculadas en la
Universidad Peruana Los Andes-Filial Lima
7. Sabes discemir entre lo importante y lo secundanio en las asignaturas matriculadas
en la Universidad Peruana Los Andes-Filial Lima
8. Sabes dizcernir entre lo relevante g irelevante en las asignaturas matriculadas en la
Universidad Peruana Los Andes-Filial Lima
9. Szbes identificar y asegurar los elementos necesarios en lzs asignaturas matriculadas
en la Universidad Peruana Los Andes-Filial Lima
10. Sabes elaborar conclusiones razonables en las asignaturas matriculadas en la
Universidad Peruana Los Andes-Filial Lima
D3. Razonar
11. Sakes expomer y sustentar cpimiones en laz  asignaturas matriculadas en la
Universidad Peruana Los Andes-Filial Lima
12. Sabes realizar juicios sobre informacion  en las asignaturas matriculadas en la
Universidad Peruana Los Andes-Filial Lima
D4, Solucionar problemas
13. Tienes un control deliberada y consciente de la actividad copmitiva  referidas a las
azimnaturas metriculadas en la Universidad Pemana Los Andes-Filial Lima
14 Cuentzz con mecanismos de aotorregulacion v control refendas a las
aslmnaturas matriculadas en la Universidad Peruana Los Andes-Filial Lima
D5, Toma de deciziones
15. Tienes conocimiento sobre log propios procesos y productos cogmitivos 2 referidas
a las asignaturas matriculadas en la Universidad Peruana Los Andes-Filial Lima




Anexo 5. Consentimiento informado

Solicito permiso para realizar la investigacié

stavo Patricio Medina Capcha identificado con DN
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