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RESUMEN 

La presente investigación tuvo como objetivo determinar la relación existente 

entre la comprensión lectora y la resolución de problemas matemáticos en estudiantes 

de segundo grado de nivel primaria de instituciones educativas privadas de la UGEL 

03; para ello, se planteó la hipótesis de que existe relación significativa entre estas dos 

variables. La metodología se basó en la aplicación de las pruebas CLP-2A y EVAMAT 

2 2 en estudiantes del nivel educativo mencionado, el método general fue el científico, 

los métodos específicos fueron el descriptivo, hipotético deductivo y el estadístico, el 

tipo aplicada, el nivel fue descriptivo, el diseño correlacional, la población estuvo 

constituida por 120 estudiantes, la muestra 59, en los resultados obtenidos se observó 

que el 64% de los individuos presenta resultados similares en ambas pruebas, siendo 

un primer indicio de la existencia de relación entre las variables. A continuación, se 

llevó a cabo el análisis estadístico, con el que se comprobó la existencia de relación 

significativa entre las variables propuestas en la investigación. Por lo tanto, se llegó a 

la conclusión que la metodología fue eficaz y se cumplieron los objetivos planteados. 

Bajo esta perspectiva, se recomienda dar a conocer la importancia del desarrollo de la 

capacidad de comprensión lectora y su influencia sobre la resolución de problemas 

matemáticos e implementar programas de comprensión lectora, además de valorar la 

gestión pedagógica docente en relación al manejo de estrategias de aprendizaje en 

comprensión lectora y resolución de problemas matemáticos. 

Palabras clave: comprensión lectora, resolución de problemas. 
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ABSTRACT 

The objective of this research was to determine the relationship between 

reading comprehension and the resolution of mathematical problems in second grade 

students at the primary level of private educational institutions of the UGEL 03; To 

this end, the hypothesis was raised that there is a significant relationship between these 

two variables. The methodology was based on the application of the CLP-2A and 

EVAMAT 2 2 tests in students of the aforementioned educational level, the general 

method was scientific, the specific methods were descriptive, hypothetical deductive 

and statistical, the type applied, the level was descriptive, correlational design, the 

population was made up of 120 students, the sample was 59, in the results obtained it 

was observed that 64% of the individuals presented similar results in both tests, being 

a first indication of the existence of a relationship between the variables . Next, the 

statistical analysis was carried out, which confirmed the existence of a significant 

relationship between the variables proposed in the research. Therefore, it was 

concluded that the methodology was effective and the stated objectives were met. 

From this perspective, it is recommended to publicize the importance of the 

development of reading comprehension ability and its influence on the resolution of 

mathematical problems and implement reading comprehension programs, in addition 

to assessing teaching pedagogical management in relation to the management of 

learning strategies. in reading comprehension and mathematical problem solving. 

Key words: reading comprehension, problem solving. 



xi 
 

INTRODUCCIÓN 

La lectura ha sido estudiada como un acto mecánico en el cual se realiza la 

decodificación de los signos comprendidos en un texto. Sin embargo, es un proceso de 

construcción que involucra el pensamiento y el lenguaje, generando la comprensión 

del significado y su interacción con el texto. En este proceso el lector vincula lo 

almacenado en su mente con lo que presenta el autor del texto. Por otro lado, la 

resolución de problemas matemáticos consiste en comprender situaciones 

contextualizadas, que parten de aprendizajes previos, en las cuales también es 

necesario construir el significado del texto. En ese sentido, ambos procesos se 

relacionan debido a que exigen una interacción con el texto e involucran un conjunto 

de procesos psicológicos, lingüísticos, culturales e intelectuales. La presente 

investigación tuvo como objetivo determinar la relación existente entre la comprensión 

lectora y la resolución de problemas matemáticos en estudiantes de segundo grado de 

nivel primaria de instituciones educativas privadas de la UGEL 03. Ante ello la 

estructura en capítulos es la siguiente: 

El capítulo I de la presente investigación, plantea la problemática de la 

comprensión lectora en relación con la resolución de problemas en el área de 

matemática, sustentada en los resultados obtenidos por el MINEDU en las 

evaluaciones muestrales y censales aplicadas en la EBR. 

El capítulo II hace referencia a los antecedentes nacionales e internacionales 

con respecto a estudios realizados sobre la relación entre la comprensión lectora y la 

resolución de problemas matemáticos, y teorías en las que sustenta el presente estudio. 

En el capítulo III se plantea la hipótesis general del estudio, así como las 

hipótesis específicas. Además de se presenta la matriz de consistencia y la matriz de 

operacionalización de variables. 

El capítulo IV presenta la metodología aplicada en el estudio, en la cual se 

aplicaron dos instrumentos de evaluación para el recojo de datos, con estos se procedió 

a hallar los resultados. 

El capítulo V presenta los resultados, conclusiones y recomendaciones. 

Finalmente se presentan las referencias y anexos, como la matriz de 

consistencia, operacionalización de variables, los dos instrumentos utilizados, el 

consentimiento de los padres, así como imágenes de la aplicación de los instrumentos. 
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CAPÍTULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

 
1. Descripción de la realidad problemática 

La Evaluación de Muestral (EM) es una evaluación uniforme respaldada por el 

Ministerio de Educación del Perú que evalúa el desempeño de los estudiantes en toda 

la diversa población del país, con el fin de medir los logros académicos de los 

estudiantes. Dicha prueba, realizada en 2019, reveló que los estudiantes de segundo 

grado de primaria experimentaron una disminución en sus habilidades de 

comprensión lectora y resolución de problemas matemáticos en un 8,8% y un 17,1% 

entre 2016 y 2019, tal como indica la Oficina de Medición de la Calidad del 

Aprendizaje. Asimismo, según Cárdenas y Blanco (2015), los estudiantes deben ser 

capaces de comprender el contexto en el que leen y aplicar estrategias para resolver 

problemas matemáticos, lo que también es válido para la comprensión lectora; por 

ende, el autor plantea que ambas variables están relacionadas. No solo eso, sino que 

la investigación realizada por Romero (2012) en el distrito de Ventanilla – Callao 

reveló una correlación directa entre la comprensión lectora y la resolución de 

problemas matemáticos en estudiantes del mismo nivel académico mencionado, lo 

que respalda los hallazgos de estudios previos sobre este tema en zonas cercanas a la 

UGEL 03. Estudios internacionales han demostrado que en Chile existe una baja 

correlación entre la comprensión lectora y las habilidades de resolución de problemas 

matemáticos (Gonzáles y Sánchez, 2015), mientras que en Colombia la relación entre 

estas habilidades es moderada (Rodríguez,2017). Bajo esta perspectiva, el estudio de 

la correlación entre las variables mencionadas en estudiantes de segundo grado del 

nivel primario de instituciones educativas privadas de la UGEL 03 es el principal 

enfoque de la presente investigación, ya que los estudiantes peruanos han mostrado 

una disminución en estas habilidades a lo largo del tiempo. 

 
1.2. Delimitación del problema 

 

1.2.1. Delimitación temporal 

El presente proyecto de investigación, se ejecutará entre los meses de abril a 

junio del presente año, teniendo como máximo hasta el mes de julio para la obtención 
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de resultados y análisis de los mismos. La investigación se realizó durante los meses 

de 2022 marzo de 2023. 

 

1.2.2. Delimitación espacial 

Dicho estudio se realizará en el centro educativo privado María Auxiliadora y 

centro educativo San Francisco, los cuales pertenecen a la UGEL 03, las instituciones 

cuentan con el nivel Primaria y Secundaria. 

 

1.2.3. Delimitación conceptual 

Este estudio propone determinar la correlación entre la comprensión lectora y 

resolución de problemas matemáticos en estudiantes de segundo grado de nivel 

primaria, en base a los resultados de las evaluaciones y el enfoque por competencias, 

propuesto por el Ministerio de Educación, a través del test de comprensión lectora de 

Complejidad Lingüística Progresiva CLP-2A y el test de Resolución de Problemas 

EVAMAT 2 2. 

Así también, según Colomer (1997) para comprender el significado de un texto 

se debe desarrollar la capacidad de comprender el texto como una estructura integrada, 

para así obtener la información necesaria y elaborar su interpretación. 

Adicionalmente, Ferrer (2000) asume que la comprensión del problema 

matemático en sí mismo representa un paso bastante complejo para aquellos usuarios 

con un nivel bajo de comprensión lectora, cuyas causas pueden ser el vocabulario 

reducido y escaza expresión oral. En ese sentido, al resolver un problema matemático 

se ponen en acción procesos psicológicos básicos que pueden mejorar la capacidad del 

individuo para afrontar situaciones de manera critica. 

 
1.3. Formulación del problema 

 

1.3.1. Problema general 

¿Qué relación existe entre la comprensión lectora y resolución de problemas 

matemáticos en estudiantes de segundo grado de nivel primaria de instituciones 

educativas privadas de la UGEL 03? 
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1.3.2. Problemas específicos 

• ¿Qué relación existe entre la comprensión literal del texto y la 

resolución de problemas matemáticos en estudiantes de segundo grado de nivel 

primaria de instituciones educativas privadas de la UGEL 03? 

• ¿Qué relación existe entre la reorganización de ideas que se da a partir 

del texto y la resolución de problemas matemáticos en estudiantes de segundo grado 

de nivel primaria de instituciones educativas privadas de la UGEL 03? 

• ¿Qué relación existe entre la comprensión inferencial del texto y la 

resolución de problemas matemáticos en estudiantes de segundo grado de nivel 

primaria de instituciones educativas privadas de la UGEL 03? 

• ¿Qué relación existe entre el nivel de comprensión crítica y la 

resolución de problemas matemáticos en estudiantes de segundo grado de nivel 

primaria de instituciones educativas privadas de la UGEL 03? 

 
1.4. Justificación 

 

1.4.1. Justificación social 

La presente investigación puede servir como base el desarrollo de programas 

de prevención para ayudar a los estudiantes a superar sus problemas de comprensión 

lectora, además de sensibilizar a los padres para que fomenten en sus hijos la lectura 

de una variedad de textos, lo que mejorará su comprensión lectora y, por ende, su 

habilidad para resolver problemas. 

 

1.4.2. Justificación teórica 

La finalidad de este estudio es poner en manifiesto la importancia del desarrollo 

de la capacidad de comprensión lectora, con lo que se pretende analizar, estructurar y 

organizar procedimientos que lleven a los estudiantes a resolver problemas 

matemáticos. Si un niño no alcanza la fluidez lectora, tendrá dificultades para 

comprender textos y por ende situaciones problemáticas. De igual modo, la 

comprensión de las variables mencionadas es un pilar fundamental para el 

entendimiento de todas las demás áreas académicas, por lo que, desarrollando estas 

habilidades desde los primeros grados, se puede lograr que los estudiantes superen sus 

dificultades. 
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1.4.3. Justificación metodológica 

Con lo descrito, se podrá valorar la gestión pedagógica docente en relación a 

las estrategias de enseñanza para la comprensión lectora y resolución de problemas 

matemáticos, para fomentar la mejora de la calidad educativa en la mencionada 

institución. 

 
1.5. Objetivos 

 

1.5.1. Objetivo general 

Determinar la relación existente entre la comprensión lectora y la resolución 

de problemas matemáticos en estudiantes de segundo grado de nivel primaria de 

instituciones educativas privadas de la UGEL 03. 

 

1.5.2. Objetivos específicos 

• Establecer la relación entre la comprensión literal del texto y la 

resolución de problemas matemáticos en estudiantes de segundo grado 

de nivel primaria de instituciones educativas privadas de la UGEL 03. 

• Establecer la relación entre la reorganización de ideas que se da a partir 

del texto y la resolución de problemas matemáticos en estudiantes de 

segundo grado de nivel primaria de instituciones educativas privadas 

de la UGEL 03. 

• Establecer la relación entre la comprensión inferencial del texto y la 

resolución de problemas matemáticos en estudiantes de segundo grado 

de nivel primaria de instituciones educativas privadas de la UGEL 03. 

• Establecer la relación entre el nivel de compresión crítica del texto y la 

resolución de problemas matemáticos en estudiantes de segundo grado 

de nivel primaria de instituciones educativas privadas de la UGEL 03 
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CAPÍTULO II: MARCO TEÓRICO 

 
2.1. Antecedentes internacionales 

Para empezar, la investigación de Anaya y Muro (2019) realizada en una 

institución rural de México y titulada Comprensión lectora y el rendimiento académico 

en Educación Primaria, tuvo como objetivo dilucidar la asociación entre la 

comprensión lectora, y el rendimiento académico en alumnos de tercer nivel de 

educación primaria, obteniendo como resultado la existencia de correlación 

significativa entre las variables citadas. 

Asimismo, Robledo, Fidalgo y Méndez del Río (2019) en su estudio 

Evaluación de la compresión lectora a partir de la práctica del Profesorado y la 

Interacción Docente-Estudiante, realizado en España con estudiantes del 5° y 6° grado 

de nivel primaria, y cuyo objetivo fue identificar la dependencia entre las estrategias 

de enseñanza de la comprensión lectora y el rendimiento lector; mostraron que las 

estrategias más utilizadas por los docentes fueron de tipo cognitivo, lectura orante y 

preguntas directas, con las cuales el rendimiento de los estudiantes fue mayor en 

comparación a otra metodología de enseñanza impartida. 

Por otro lado, Cevallos (2021) tuvo como objetivo estudiar la relación entre la 

atención y la resolución de problemas matemáticos, por lo cual elaboró una tesis para 

optar por el grado académico de Maestro, titulada Atención y resolución de problemas 

matemáticos en estudiantes de noveno año básico de la Unidad Educativa “Marcelino 

Maridueña” de la ciudad de Guayaquil, mostrando que existe una relación (p < 0.05) 

entre las variables mencionadas. 

De igual modo, la investigación descriptiva llevada a cabo por López (2022) 

en un centro educativo de Medellín, para optar por el grado de bachiller, y titulada 

Incidencias de los procesos de comprensión lectora en la resolución de problemas 

matemáticos de los estudiantes del grado segundo de primaria del Centro, tuvo como 

objetivo identificar la relación existente entre la resolución de problemas y la 

comprensión lectora, en espacios educativos no presenciales debido a la emergencia 
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sanitaria del año 2020, producto de la COVID 19; encontrando asociación entre dichas 

variables. 

Adicionalmente, Montero (2020) en su estudio cualitativo Comprensión y 

resolución de problemas matemáticos desde la macroestructura del texto, realizado en 

una institución educativa en Colombia, expone como resultado que los estudiantes 

presentan dificultades en la resolución de problemas de tipo multiplicativo, además de 

que una buena comprensión facilita el entendimiento de los enunciados de un 

problema, es decir, que las variables citadas guardan relación entre sí; lo cual fue 

acorde a sus objetivos planteados. 

 
2.2. Antecedentes nacionales 

Córdova (2022), propone en su investigación: Comprensión lectora y 

resolución de problemas matemáticos en estudiantes del cuarto grado de primaria de 

la Institución Educativa N° 20388 de Huaral, determinar la relación entre la 

comprensión lectora y el desarrollo de la resolución de problemas matemáticos. Para 

ello realizó una investigación básica de diseño no experimental transversal. De nivel 

correlacional, con un enfoque cuantitativo. Se realizó el estudio en una población de 

estudiantes de cuarto grado de primaria, con una muestra de 60 estudiantes, con un 

tipo de muestreo no probabilístico intencional por conveniencia. Como instrumentos 

de evaluación se aplicó la encuesta y un cuestionario validado por juicio de expertos. 

Para la validación de los resultados se aplicó el coeficiente de correlación de 

Spearman, obteniendo un valor de rho= 0.738, con lo cual se observa una correlación 

positiva alta. En dicha investigación se concluyó que existe relación significativa entre 

las variables. 

Villalta (2021) en su investigación: Comprensión lectora y memoria auditiva 

inmediata, tuvo como objetivo analizar la relación existente entre la comprensión 

lectora y memoria auditiva inmediata en estudiantes de sexto grado de primaria de una 

institución educativa estatal, Dicha investigación seleccionó a los participantes 

siguiendo un criterio probabilístico de tipo intencionado, en un total de 141 estudiantes 

varones y mujeres. Se aplicaron como instrumentos el Test de Memoria Auditiva 

Inmediata (MAI) y la Prueba de Complejidad Lingüística Progresiva Nivel 6 Forma B 

(CLP-6B), ambas pruebas adaptadas al grupo evaluado, dichas pruebas se aplicaron 

de manera colectiva. Para el análisis y descripción de los datos se aplicó la prueba de 
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bondad de Kolmogorov – Smirnov, para el análisis inferencial se utilizó la prueba 

estadística Rho de Spearman. En los resultados se aprecia que existe una relación 

estadísticamente significativa entre la comprensión lectora y la memoria auditiva 

inmediata. 

Panta (2020) en la investigación titulada: Comprensión lectora y resolución de 

problemas, propone determinar la relación entre estas variables, en estudiantes de 

segundo grado de secundaria de una institución educativa de Talara. La tesis fue de 

enfoque cuantitativo, de tipo básica, no experimental, correlacional de corte 

transversal. Se trabajó con una población de 262 estudiantes, para la muestra se aplicó 

el criterio de inclusión de los estudiantes en que trabajan con la estrategia Aprendo en 

casa 2020, los cuales fueron 235, se aplicaron dos cuestionarios de recojo de datos 

diseñados por la autora de dicha investigación, cuya validez se obtuvo según juicio de 

expertos, con una confiabilidad según Alfa de Cronbach de (0,722). Se determinó el 

nivel de significancia de p=0,219 y 0,05, por medio de la prueba estadística de Chi 

cuadrado de Pearson, con la cual se determinó que no existe relación significativa entre 

las variables propuestas. 

Diminich (2019) en su tesis titulada: Comprensión Lectora y la Resolución de 

Problemas Matemáticos en niños del tercer grado de primaria de una institución 

educativa del distrito de Pueblo Libre, para optar por el Grado Académico de Maestro 

en Psicología con mención en problemas de aprendizaje en la Universidad Ricardo 

Palma; cuyo objetivo fue analizar la relación existente entre la comprensión lectora y 

la resolución de problemas matemáticos de tipo aritmético, que incluyen enunciados 

verbales, en estudiantes de tercer grado de primaria. La muestra estuvo conformada 

por 111 estudiantes de tercer grado del nivel primaria, para medir el nivel de 

comprensión lectora de los mismos, aplicando la Prueba de Comprensión Lectora de 

Complejidad Lingüística Progresiva (CLP 3- Forma A). Para medir el nivel de 

resolución de problemas aritméticos se aplicó la Evaluación Diagnostica (PAEV) 

diseñada por la autora de la investigación, utilizando para hallar la confiabilidad el 

coeficiente de alfa de Cronbach y la validez de contenido por criterio de jueces. Se 

relacionó los puntajes obtenidos por medio de la prueba de correlación de Pearson, los 

resultados mostraron una correlación estadísticamente significativa entre las variables 

de comprensión lectora y resolución de problemas algebraicos. 
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Collazos (2019), en su investigación Comprensión lectora y la resolución de 

problemas matemáticos en estudiantes de tercer grado de primaria de una institución 

educativa particular del distrito de Pachacamac, para optar el Grado Académico de 

Maestro en Psicología con mención en problemas de aprendizaje, en la Universidad 

Ricardo Palma. El objetivo de dicha investigación fue analizar la relación existente 

entre la comprensión lectora y la resolución de problemas matemáticos. El tipo de 

investigación, el tipo de investigación fue sustantivo descriptivo, de diseño 

correlacional, con una población de 70 estudiantes, se realizado un muestreo no 

probabilístico de tipo intencionado. La recolección de datos se llevó a cabo por medio 

de la Prueba de Complejidad Lingüística Progresiva Nivel 3 Forma A (CLP- 3A) y La 

Prueba de Resolución de Problemas Matemáticos, con la aplicación de dichos 

instrumentos logró establecer la relación entre las variables de comprensión lectora y 

resolución de problemas matemáticos en estudiantes de tercer grado de nivel primaria. 

La muestra estuvo conformada por 50 estudiantes a quienes se les aplicó la Prueba de 

Complejidad Lingüística Progresiva CLP 3A y la Prueba de Resolución de Problemas 

Matemáticos elaborada por la autora. Los resultados evidencian la existencia de una 

relación estadísticamente significativa entre la comprensión lectora y la resolución de 

problemas matemáticos de combinación, igualación y comparación. A partir de sus 

resultados concluyó que los instrumentos aplicados poseen validez y confiabilidad. 

Así mismo que existe una relación estadísticamente significativa entre las variables 

presentadas. 

 
2.3. Bases teóricas o científicas 

 

2.3.1. Comprensión lectora 
 

2.3.1.1. Teorías sobre la comprensión lectora 

La idea de teoría implícita nos brinda un enfoque que incorpora la perspectiva 

de los lectores (su formación, sus ideas) en el análisis de la comprensión textual, ya 

que ellos, desde contextos específicos, abordan problemas y satisfacen demandas 

particulares de comprensión textual, activando no solo procesos cognitivos y 

metacognitivos, sino también guiados por teorías implícitas adquiridas durante su 

formación. Por lo tanto, las teorías implícitas actuarían como mediadoras en la 
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interacción que los lectores establecen con los textos, ampliando o limitando los 

niveles de competencia lectora que logran en situaciones específicas. 

El valor de las teorías implícitas reside en que son una forma de entidad 

cognitiva, inconsciente, latente e implícita, que tienen un gran impacto en los 

comportamientos, las decisiones y en las acciones o respuestas de los individuos a 

ciertos problemas de conocimiento (Karmiloff Smith, 1994, 1997). 

 
La teoría transaccional, propuesta por Louise Rosenblatt en 1996 y expuesta en 

su investigación “The reader, the text, the poem”, sostiene que la interacción entre el 

lector y el texto es una transacción dinámica, fluida y cambiante. En este proceso, el 

lector y el texto se unen en una síntesis única e irrepetible que da lugar al significado. 

Cada acto de lectura es un evento que involucra a un lector específico y un conjunto 

específico de signos, un texto, que tiene lugar en un momento y contexto específicos. 

En lugar de ser dos entidades estáticas que interactúan, el lector y el texto son dos 

aspectos de una situación dinámica. El significado no preexiste en el texto o en el 

lector, sino que surge o se materializa durante la transacción entre ambos. El término 

“lector” implica una transacción con un texto, y el término “texto” implica una 

transacción con un lector. El significado es lo que ocurre durante esta transacción. 

 

2.3.1.2. Enfoques según autores sobre la Comprensión lectora 

Condemarín (2005) sostiene que el desarrollo de la competencia lectora es un 

factor clave en el crecimiento de un país, y que la lectura es un medio para adquirir 

más conocimientos y mejorar la comunicación. Se enfatiza la importancia de motivar 

el interés y el disfrute por la lectura, lo que permitirá al lector generar criterios propios 

para seleccionar y evaluar material escrito. Sin embargo, el dominio de las 

competencias en lectura, escritura y matemáticas no está garantizado por los 11 años 

de educación básica regular (EBR). La lectura implica una interacción entre el lector 

y el texto, donde el lector busca alcanzar objetivos específicos, como encontrar 

información o disfrutar de la lectura. 

Según Condemarín (2014), la comprensión lectora es un proceso activo de 

reconstrucción del significado del lenguaje representado por símbolos gráficos. Este 

proceso implica un intercambio de estrategias de lectura de “arriba hacia abajo” y de 

http://www.lecturayvida.fahce.unlp.edu.ar/numeros/a2n2/02_02_Condemarin.pdf
http://www.lecturayvida.fahce.unlp.edu.ar/numeros/a2n2/02_02_Condemarin.pdf
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“abajo hacia arriba”. Un buen lector constantemente se forma hipótesis sobre los 

significados y propósitos y hace predicciones. 

Las dimensiones propuestas por Condemarín, de la comprensión lectora 

pueden incluir aspectos como: 

1. Comprensión literal: El lector tiene la capacidad de reconocer y recordar 

información explícita, así como escenas tal cual aparecen en el texto. 

2. Comprensión inferencial: El lector reconstruye el significado del texto 

relacionándolo con sus experiencias personales y conocimientos previos. 

3. Comprensión crítica: En este nivel la lectura adquiere un carácter 

evaluativo, ya que el lector además de confrontar el significado del texto con sus 

experiencias e información previa, emite juicios y opiniones fundamentadas. 

Estas dimensiones pueden variar dependiendo del marco teórico y del enfoque 

pedagógico adoptado. 

Solé (1992) sostiene que la lectura es crucial para la autonomía en las 

sociedades letradas en constante desarrollo, y es un proceso interactivo entre el lector 

y el texto, guiado por objetivos específicos, ello lo convierte en un proceso estratégico. 

Según Solé (1999), la comprensión lectora es un proceso intrincado que vincula 

el conocimiento previo con el nuevo. Este proceso no solo implica la decodificación 

del texto, sino también la incorporación de las expectativas, ideas y experiencias 

previas del lector. Además, la comprensión lectora requiere un constante proceso de 

inferencia y predicción basado en la información proporcionada por el texto y las 

experiencias personales del lector. 

En términos del mismo autor (Solé, 1999), la comprensión lectora es un 

proceso complejo que relaciona el conocimiento existente con el nuevo conocimiento, 

implicando un constante proceso de inferencia y predicción basado en la información 

del texto y las experiencias personales. Además, define la comprensión lectora como 

el proceso de elaborar significado al aprender ideas relevantes de un texto y 

relacionarlas con ideas preexistentes. Sin embargo, el dominio de la decodificación es 

un prerrequisito fundamental para la comprensión lectora, afirmando que la 

comprensión de textos depende de los conocimientos previos y que los objetivos son 

determinantes para la comprensión, ya que determinan las estrategias para alcanzarla. 

http://www.lecturayvida.fahce.unlp.edu.ar/numeros/a2n2/02_02_Condemarin.pdf
http://www.lecturayvida.fahce.unlp.edu.ar/numeros/a2n2/02_02_Condemarin.pdf
https://docentesaldia.com/2020/01/12/niveles-de-comprension-lectora-definicion-y-ejemplos-de-preguntas/
https://docentesaldia.com/2020/01/12/niveles-de-comprension-lectora-definicion-y-ejemplos-de-preguntas/
https://docentesaldia.com/2020/01/12/niveles-de-comprension-lectora-definicion-y-ejemplos-de-preguntas/
https://docentesaldia.com/2020/01/12/niveles-de-comprension-lectora-definicion-y-ejemplos-de-preguntas/
https://docentesaldia.com/2020/01/12/niveles-de-comprension-lectora-definicion-y-ejemplos-de-preguntas/
https://docentesaldia.com/2020/01/12/niveles-de-comprension-lectora-definicion-y-ejemplos-de-preguntas/
https://docentesaldia.com/2020/01/12/niveles-de-comprension-lectora-definicion-y-ejemplos-de-preguntas/
https://docentesaldia.com/2020/01/12/niveles-de-comprension-lectora-definicion-y-ejemplos-de-preguntas/
https://docentesaldia.com/2020/01/12/niveles-de-comprension-lectora-definicion-y-ejemplos-de-preguntas/
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Según Solé (1992), la lectura implica varios subprocesos que el lector utiliza 

para comprender el texto. Para que estos subprocesos sean efectivos, el lector debe 

plantearse las siguientes preguntas: ¿Cuál es el propósito de mi lectura?, ¿Qué 

conocimientos previos tengo sobre este texto? y ¿Cuál es el tema principal del texto? 

A continuación, se detallan cada uno de los subprocesos: 

• Antes de la lectura 

Esto se relaciona con el propósito de la lectura, es decir, el motivo por el cual 

voy a leer: ya sea para practicar la lectura en voz alta, preparar una presentación, 

adquirir información, etc. Esto conduce a la adquisición de conocimientos previos y a 

la formulación de hipótesis, realizando predicciones. 

• Durante la lectura 

En esta fase se examina y se profundiza en el tema del texto de manera 

segmentada y global para comprender las relaciones de causa y efecto entre hechos y 

personajes, lo que permite dar sentido al texto. En esta etapa, también se pueden 

formular hipótesis para resolver dudas sobre el texto y si es necesario, el lector puede 

releer las partes que no entendió bien, lo que le permite consultar otros textos o 

diccionarios si es necesario. El lector también crea imágenes mentales y puede 

relacionar lo que lee con experiencias de su vida cotidiana. 

• Después de la lectura 

En esta fase, se realiza una evaluación de la comprensión obtenida del texto. 

Lo más importante es que el lector pueda crear nuevos textos a partir del texto leído y 

aplicar su contenido en otros contextos. 

Según la taxonomía de Barret (1968, citado por Sánchez, 2009) la evaluación 

de la comprensión lectora abarca varios procesos, que permiten identificar las diversas 

problemáticas que pueden presentar los estudiantes, por ello se debe toma en cuenta 

los siguientes niveles: 

• Nivel de comprensión literal: cuando el lector puede reconocer he 

identificar ideas principales y secundarias del texto, así mismo recordar información 

explicita, elementos y personajes. 

• Nivel de comprensión inferencial: cuando hace uso de su intuición y 

experiencia personal, al realizar supuestos e hipótesis, basados en la información literal 

del texto presentado. 
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• Nivel de comprensión reorganizativa: cuando la información obtenida 

a través del texto es sintetizada, esquematizada y resumida, para así reorganizar las 

ideas con el fin de realizar una síntesis comprensiva del texto presentado. 

• Nivel de comprensión crítica: cuando el lector tiene la capacidad de 

deducción, emitir juicios con sustento, criterios en base a los conocimientos adquiridos 

del texto. 

Vallés (1998) propone una clasificación de la comprensión lectora en tres 

categorías principales: 

• Comprensión lectora literal: Esta se enfoca en el reconocimiento y 

recuerdo del texto tal como está escrito, y es común en los primeros años de 

escolaridad. Se divide en dos procesos: acceso léxico, que implica el reconocimiento 

de patrones de escritura o sonido; y análisis, que comprende la comprensión de las 

frases como unidad y del párrafo como indicador de la idea general. 

• Comprensión inferencial: Esta es interpretativa, lo que significa que se 

asigna significado al texto conectándolo con los conocimientos previos del lector. Se 

divide a su vez en tres procesos: integración, que ocurre cuando la relación semántica 

no es explícita en el texto y se busca inferir. 

• Comprensión crítica: Este es el nivel más alto, donde se emiten juicios 

personales sobre el texto, se valora su importancia, se diferencian los hechos de las 

opiniones y se incorpora el texto a las experiencias del lector. 

En resumen, la comprensión lectora implica la creación de un esquema mental 

que representa las ideas principales. La elaboración es lo que el lector aporta al texto, 

uniendo la información nueva a la que ya está en su memoria (Vallés, 1998). 

 

2.3.2. Resolución de problemas matemáticos 
 

2.3.2.1. Teorías sobre la Resolución de Problemas Matemáticos 

La teoría de la Resolución de Problemas, formulada por Alan Schoenfeld 

(1985), sugiere que la resolución de problemas es un campo de investigación en el que 

los estudiantes están constantemente generando preguntas, identificando suposiciones 

o conexiones, explorando diversas formas de respaldarlas (incluyendo argumentos 

formales), y compartiendo sus hallazgos. Esta teoría promueve el fomento de las 

habilidades heurísticas. 
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La teoría de Situaciones Didácticas, presentada por Guy Brousseau (1986), 

sostiene que el educador puede diseñar actividades deliberadas que imitan una 

actividad matemática. Este modelo se enfoca en la generación de conocimientos 

matemáticos, lo que implica su validación. 

Por otro lado, la Educación Matemática Realista, propuesta por Hans 

Freudenthal y descrita por Bresan, Zolkower y Gallego en 2004, argumenta que varias 

situaciones ocurren en contextos. Estos contextos se describen como espacios de 

acción que reflejan códigos, creencias y prácticas socioculturales, las cuales pueden 

ser representadas en modelos matemáticos. 

 

2.3.2.2. Enfoques según autores sobre la Resolución de Problemas 

Matemáticos 

El Ministerio de Educación (2015) describe la resolución de problemas 

matemáticos como un enfoque que desafía a un individuo a abordar situaciones 

problemáticas que surgen en diversos contextos, lo que fomenta el desarrollo de su 

pensamiento. Este proceso permite al individuo cultivar habilidades y competencias 

que facilitan la elaboración de estrategias, la planificación y la metacognición en una 

variedad de situaciones y contextos. 

Por otro lado, el MINEDU (2017) promueve un enfoque de resolución de 

problemas centrado en el logro de cuatro competencias, cada una de las cuales presenta 

diversas situaciones problemáticas diseñadas para lograr competencias, a partir del 

desarrollo de capacidades específicas: 

• Resuelve problemas de cantidad: Esta competencia se centra en 

resolver problemas relacionados con cantidades para desarrollar el sentido numérico, 

magnitudes y mediciones. También se enfoca en la construcción del significado de las 

operaciones y la aplicación de estrategias de cálculo y estimación. 

• Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio: El logro de 

esta competencia implica resolver situaciones relacionadas con el álgebra, interpretar 

y generar patrones, comprender y utilizar relaciones y funciones. 

• Resuelve problemas de forma, movimiento y localización: Los 

problemas asociados a esta competencia están relacionados con la ubicación espacial, 

identificación e interacción con formas geométricas, y la resolución de situaciones 

utilizando la comprensión de propiedades de formas y cuerpos geométricos. 



26 
 

• Resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre: Estos 

problemas están relacionados con la recolección y procesamiento de datos, 

interpretación, valoración y análisis de datos, elaboración de gráficos estadísticos y 

situaciones de incertidumbre. 

Polya (1965) sostiene que la creación de un ambiente de clase que fomente la 

investigación y el descubrimiento es esencial para la resolución de problemas. Propone 

que se enseñe a los estudiantes a pensar matemáticamente y a aplicar conceptos 

matemáticos en diversas situaciones, utilizando los problemas como “herramientas” 

para su resolución. 

Posteriormente, Polya (1989) propone una serie de estrategias metodológicas 

para plantear y resolver problemas: 

• Crear espacios que permitan a los estudiantes reflexionar. 

• Cambiar el formato de los problemas para evitar que el estudiante 

asocie una forma de presentación con un tipo específico de problema. 

• Proponer tareas abiertas que admitan múltiples soluciones. 

• Proponer diversos contextos planteando tareas que vinculen al 

estudiante con su futura práctica profesional y con otras disciplinas. 

• Fomentar que el estudiante trabaje con el mismo tipo de problemas en 

diversos momentos y con niveles de dificultad variados. 

Echenique (2006) describe un problema matemático como una situación que 

necesita ser resuelta por un individuo o un grupo, y que inicialmente no presenta una 

ruta clara hacia la solución, lo que crea un desafío. Este desafío presenta un nivel de 

dificultad que debe ser adecuado para el nivel educativo de quienes lo enfrentan. 

Siguiendo a Polya, Echenique (2006) propone cuatro etapas para la resolución 

de problemas, tanto matemáticos como cotidianos, que deben adaptarse al desarrollo 

intelectual y a la edad de los estudiantes: 

• Comprender el problema: Esta etapa implica entender la situación 

presentada y el enunciado con la información proporcionada. Aquí se 

decodifica el mensaje del enunciado y se traduce al lenguaje matemático para 

su resolución. 

• Diseñar un plan: Esta es una parte crucial del proceso, ya que se 

planifican las acciones necesarias para resolver el problema. Es importante 
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considerar la realización de un esquema para resolver el problema y seguir un 

proceso utilizando los datos propuestos en el enunciado. 

• Implementar el plan: En esta etapa se llevan a cabo los pasos 

planificados. Se requiere la comunicación y justificación de las estrategias 

planteadas anteriormente hasta llegar a la solución del problema. 

• Revisar el plan: El objetivo de resolver un problema es aprender de él, 

y esta fase solo concluye cuando la persona ya no puede aprender más del 

mismo. Es fundamental contrastar el resultado obtenido para verificar si hay 

una respuesta válida a la situación planteada, así como reflexionar sobre otras 

formas en las que se podría haber llegado a la solución. 

Según Echenique (2006), los problemas pueden clasificarse de acuerdo a la 

situación descrita en el enunciado de la siguiente manera: 

• Problemas de cambio: Estos problemas se caracterizan por presentar 

una secuencia temporal, a menudo reflejada en los tiempos verbales 

utilizados en el enunciado. Se parte de una cantidad inicial que se 

modifica con el tiempo para dar lugar a una cantidad final. En estos 

problemas se trabajan las acciones de agregar y quitar, y su resolución 

requiere una sola operación. 

• Problemas de combinación: El enunciado describe una relación entre 

dos conjuntos que juntos forman un todo. La pregunta del problema se 

refiere a la determinación de una de las partes o del todo. Aquí se 

trabajan las acciones de juntar y separar, y su resolución requiere varias 

operaciones. Son más complejos que los problemas de cambio, ya que 

implican establecer relaciones complicadas entre los datos 

proporcionados por el enunciado. 

• Problemas de comparación: Estos problemas implican la comparación 

de dos cantidades, utilizando expresiones como “más que” o “menos 

que”. 

• Problemas de igualación: En estos problemas se busca comparar una 

cantidad con otra, utilizando expresiones como “igual que” o “tantos 

como”. Estas situaciones presentan simultáneamente un problema de 

cambio y otro de comparación. 
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Schoenfeld (1992) describe la resolución de problemas como el acto de abordar 

una situación que no tiene una solución inmediata, y no se limita simplemente a 

realizar ejercicios que se pueden resolver utilizando procedimientos ya conocidos. 

De acuerdo con Schoenfeld (1985), para tener éxito en matemáticas, se 

requieren cuatro categorías de conocimientos y habilidades: 

• Recursos: Se refiere al conocimiento proposicional y procedimental de 

las matemáticas. 

• Heurísticas: Son las estrategias y técnicas para resolver problemas, 

como trabajar hacia atrás o dibujar figuras. 

• Control: Implica tomar decisiones sobre cuándo y qué recursos y 

estrategias utilizar. 

• Creencias: Representa una “visión del mundo” matemática que 

determina cómo alguien se acerca a un problema. 

El mismo autor sugiere que, para la resolución de problemas matemáticos se 

deben tener en cuenta ciertas habilidades, como: 

• Conocimiento de base o recursos matemáticos: Se basa en el 

conocimiento intuitivo e información sobre el dominio del problema. 

• Estrategias de resolución de problemas (heurística): Comenzando con 

las contribuciones de Polya, quien propone cuatro etapas para la 

resolución de problemas matemáticos: entender un problema, trazar un 

plan, ejecutar ese plan y revisar. 

• Aspectos metacognitivos: Es necesario monitorear y controlar el 

proceso de las habilidades cognitivas desde una perspectiva 

psicológica. 

• Aspectos afectivos: Las creencias se conciben como la concepción 

individual y los sentimientos que modelan las formas en que el 

individuo conceptualiza y actúa en relación con la matemática. 

• La comunidad práctica: Considera el aprendizaje matemático como una 

actividad inherentemente social, y como una actividad esencialmente 

constructiva, en lugar de receptiva. 

Los investigadores creadores de la batería de evaluación de la competencia 

matemática, EVAMAT 2, describen esta competencia como un proceso de 
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alfabetización matemática. Según ellos, no se limita a la adquisición de procedimientos 

y estrategias, sino que implica una adquisición gradual, funcional y significativa de 

conocimientos que se pueden utilizar de manera oportuna y adaptada a diferentes 

situaciones y contextos (García et al, 2009). 

De esta propuesta se puede deducir que un estudiante sería competente cuando 

internaliza los conocimientos, procedimientos y habilidades matemáticas, y los utiliza 

de manera eficiente en diversas situaciones de su vida cotidiana. 

Los autores sugieren que la competencia matemática puede desglosarse en 

competencias más específicas, que constituyen los subtests de la prueba que 

desarrollan (García et al, 2009): 

• Competencia en resolución de problemas: Se refiere a las habilidades 

involucradas en la resolución de situaciones problemáticas de carácter 

cuantitativo. Esta competencia es un eje transversal de todos los 

contenidos matemáticos. 

 
2.4. Marco conceptual 

Comprensión lectora 

La comprensión, en su definición contemporánea, se entiende como un proceso 

en el que el lector construye un significado a través de su interacción con el texto 

(Anderson y Pearson, 1984). 

Según los autores mencionados, se puede considerar tanto un producto como 

un proceso. El proceso ocurre antes, durante y después de la lectura a través de la 

metacognición, mientras que el producto se relaciona con la interacción del lector con 

el texto. Posteriormente, la información adquirida se almacena en la memoria a largo 

plazo y se utiliza cuando el lector la necesita, lo que facilita la construcción de nuevos 

aprendizajes. 

Nivel literal 

Hace referencia a la recuperación explicita de un texto, es decir comprender la 

información tal como se presenta, lo cual implica una adecuada decodificación. En 

este nivel se pueden extraer datos, personajes, lugares, eventos, etc. 

Nivel inferencial 

Esto implica conectar información basada en las experiencias previas del 

lector, lo que luego permite generar hipótesis y conceptos novedosos. En este nivel, se 
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formulan conclusiones, lo que demanda un alto nivel de abstracción por parte del 

lector. Además, el lector identifica relaciones de causa y efecto, hace inferencias 

basadas en su conocimiento previo, comprende el significado de palabras o frases a 

partir del contexto, deduce el objetivo e idea principal del texto. 

Nivel de reorganización 

Nivel en el cual el lector logra sintetizar, realizar esquemas, resumir 

información, organizar ideas partiendo del texto presentado y su contenido, con la 

finalidad de realizar síntesis por medio de la comprensión del texto leído. 

Nivel criterial 

En este nivel, se formulan opiniones sobre el texto que se ha leído, las cuales 

se aceptan o descartan con argumentos sólidos. Este nivel tiene una naturaleza 

evaluativa, en la que intervienen la formación y los conocimientos previos del lector, 

su juicio y comprensión de lo que ha leído. 

Problemas matemáticos 

Se llevan a cabo mediante procesos cognitivos, donde el individuo aplica sus 

competencias matemáticas para entender y solucionar situaciones problemáticas, 

mediante la exploración y el descubrimiento, utilizando diversas estrategias que 

pueden ser útiles en varios problemas tanto dentro como fuera del aula. 

Resolución de problemas matemáticos 

Se refiere a la formulación que realiza una persona buscando elementos para 

entender la situación problemática que se le presenta y las soluciones a las que llega 

mediante diversas estrategias. 
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CAPÍTULO III: HIPÓTESIS 

3.1. Hipótesis general 

Existe relación entre la comprensión lectora y la resolución de problemas 

matemáticos en estudiantes de segundo grado de nivel primaria de instituciones 

educativas privadas de la UGEL 03. 

3.2. Hipótesis específicas 

• Existe relación entre la comprensión literal del texto y la resolución de 

problemas matemáticos en estudiantes de segundo grado de nivel 

primaria de instituciones educativas privadas de la UGEL 03. 

• Existe relación entre la reorganización de ideas que se da a partir del 

texto y la resolución de problemas matemáticos en estudiantes de 

segundo grado de nivel primaria de instituciones educativas privadas 

de la UGEL 03. 

• Existe relación entre el nivel de comprensión inferencial y la resolución 

de problemas matemáticos en estudiantes de segundo grado de nivel 

primaria de instituciones educativas privadas de la UGEL 03. 

• Existe relación entre la comprensión critica del texto y la resolución de 

problemas matemáticos en estudiantes de segundo grado de nivel 

primaria de instituciones educativas privadas de la UGEL 03. 
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3.3 Variables 
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CAPÍTULO IV: METODOLOGÍA 

4.1. Método de investigación 

El método general es el científico, pues este implica el seguimiento de una 

serie de pasos con el objetivo de confirmar o refutar hipótesis propuestas, y así poder 

explicar algún fenómeno (Benítez, 2019). 

Asimismo, Hernández (2014) plantea que, la investigación cuantitativa ofrece 

la posibilidad de generalizar los resultados más ampliamente, otorga control sobre los 

fenómenos, así como un punto de vista basado en conteos y magnitudes. También, 

brinda una gran posibilidad de repetición y se centra en puntos específicos de tales 

fenómenos, además de que facilita la comparación entre estudios similares. Por ende, 

el presente estudio tiene un enfoque cuantitativo, ya que permitirá comparar los 

resultados con otras investigaciones, además de poder ser repetida en otras poblaciones 

tomando en cuenta la muestra. 

4.2. Tipo de investigación 

Según Murillo (2008), la investigación aplicada recibe el nombre de 

investigación práctica o empírica, que se caracteriza porque busca la aplicación o 

utilización de los conocimientos adquiridos, a la vez que se adquieren otros, después 

de implementar y sistematizar la práctica basada en investigación. El uso del 

conocimiento y los resultados de investigación que da como resultado una forma 

rigurosa, organizada y sistemática de conocer la realidad. Con el fin de ofrecer un 

referente. 

La presente investigación de tipo aplicada ya que se apoyará de la investigación 

básica o pura para brindar la solución inmediata de un problema en el campo de la 

Educación, lo cual permitirá describir las variables comprensión lectora y resolución 

de problemas matemáticos en estudiantes de segundo grado de primaria de 

instituciones educativas privadas de la UGEL 03. 

4.3. Nivel de investigación 

Según las características del estudio, este se encuentra en un nivel descriptivo 

(Sánchez y Reyes, 2015), ya que recoge información en el estado actual del fenómeno 

estudiado. 
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4.4. Diseño de la investigación 

Según Sánchez y Reyes (2015) el diseño corresponde a una investigación 

correlacional, ya que se encuentra orientada a determinar el grado de relación que 

existe entre dos o más variables para una misma muestra de sujetos. La finalidad de 

esta investigación es conocer y entender la relación existente entre la comprensión 

lectora y la resolución de problemas matemáticos en estudiantes de segundo grado de 

primaria de una institución educativa privada de la UGEL 03. 

El diagrama del diseño es el siguiente: 

 
 

OX 

 
 

M 

 

 

 

 

M = Estudiantes de segundo grado de primaria de instituciones educativas 

privadas de la UGEL 03. 

OX = Comprensión lectora 

Oy= Resolución de problemas matemáticos 

r = Posible relación entre variables 

4.5. Población y muestra 

4.5.1. Población 

Hernández (2014), nos dice que es el conjunto de individuos que tienen las 

características (variables) que se quieren estudiar, “por ello hay que establecer con 

claridad las características de la población, con la finalidad de delimitar cuáles serán 

los parámetros muéstrales” (p. 174). 

Para el presente trabajo de investigación contamos con una población de 120 

estudiantes de segundo grado del nivel primaria, provenientes del C.E.P. María 

Auxiliadora y C.E.P. San Francisco, ambas instituciones ubicadas en el distrito de 

Breña en la ciudad de Lima. 

4.5.2. Muestra 

 

 
Oy 

r 
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“La muestra es, en esencia, un subgrupo de la población. Digamos que es un 

subconjunto de elementos que pertenecen a ese conjunto definido en sus características 

al que llamamos población” (Hernández, 2014) 

Es decir, es una parte de la población de interés de la cual se recolectan datos 

y que desde luego se pretende que esta muestra sea fiel reflejo de la población. 

Tenemos que el tamaño de la muestra es de 59 estudiantes de las secciones de segundo 

grado de nivel primaria, provenientes de los colegios antes mencionados, los cuales 

fueron evaluados en los meses de mayo a junio de 2022. 

 

4.5.3. Muestreo 

Se utilizó un muestreo aleatorio simple, que cada miembro de la población tuvo 

la misma probabilidad de ser seleccionado (López-Roldán, 2017). 

 

4.5.4. Criterios de inclusión 

Fueron incluidos los estudiantes que cumplieron las siguientes pautas: 

• Estudiantes que presentaron el consentimiento informado firmado por sus 

padres o apoderados. 

• Estudiantes de segundo grado de nivel primaria de las instituciones 

mencionadas. 

• Estudiantes de nacionalidad peruana. 

 
4.5.4. Criterios de exclusión 

• Estudiantes pertenecientes a otros grados de nivel primaria. 

• Estudiantes de secundaria 

• Estudiantes que no presentaron el consentimiento informado firmado por 

sus padres. 

• Estudiantes que presenten algún tipo de discapacidad intelectual. 

4.6. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

Respecto de los instrumentos de evaluación Hernández (2014) asume que 

recolectar datos implica elaborar un plan detallado de procedimientos que nos 

conduzca a reunir datos con un propósito específico. Este plan incluye seleccionar un 

instrumento de medición, el cual debe ser válido y confiable para poder aceptar los 
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resultados, aplicar dicho instrumento de medición y organizar las mediciones 

obtenidas, para poder analizarlos. 

Para realizar la presente investigación se solicitó los permisos respectivos a la 

institución educativa, así como el consentimiento informado a los padres de familia, 

posteriormente se aplicó los instrumentos para la recolección de datos. 

Para la recolección de datos se aplicó la Prueba de Comprensión Lectora de 

Complejidad Lingüística Progresiva Nivel 2 Forma A (CLP-2A), la cual brinda datos 

sobre el nivel de comprensión de textos escritos en el que se encuentran los estudiantes, 

teniendo como base las dimensiones de la comprensión lectora. La Batería EVAMAT 

2 2, brindó información sobre el nivel de comprensión de los problemas matemáticos 

presentados, teniendo en cuenta 

Instrumento 1: Prueba para la variable Comprensión Lectora 

 

 
Tabla 1: Ficha técnica de la Prueba de Comprensión Lectora 
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Instrumento 2: Prueba para la variable Resolución de Problemas Matemáticos 

 

 
Tabla 2: Ficha técnica de la Evaluación de la Competencia Matemática 

 

 
4.7. Técnicas de procesamiento y análisis de datos 

Para la obtención de los resultados, se trabajó con el programa estadístico SPSS 

V.21. Los datos fueron procesados por estadística descriptiva mediante tablas y gráfico 

de barras; mientras que, para el análisis inferencial, se trabajó con la contrastación de 

hipótesis de pruebas no paramétricas, como la prueba de Spearman, para la 

comparación de resultados, metodología utilizada previamente en estudios similares, 

como el de Salcedo et al. (2020). 

Por otro lado, el protocolo de evaluación para la prueba CLP propuesto por 

Allende y Condemarín (1986) expone que, según Milicic y Schmidt (1999), los 

percentiles pueden utilizarse como medida de ubicación de un individuo en relación al 

grupo al que pertenezca y basándose en su rendimiento, luego de haber segmentado la 

muestra en cien partes iguales. En ese sentido, los percentiles pueden indicar el 

porcentaje de individuos que se ubican sobre o bajo un puntaje específico al momento 

de calificar una prueba. Así pues, el método de calificación de dicha prueba tendrá 

como base la división del total de calificaciones de la prueba en percentiles, con lo que 

se podrá observar el rango de calificaciones que se ubica en cada percentil. Asimismo, 

siguiendo lo propuesto por Allende y Condemarín (1986), se consideró que aquellos 
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individuos con calificación perteneciente al percentil 25 o menos presentaron un 

desempeño deficiente en la prueba, pues su calificación fue menor a la del 75% de los 

demás integrantes de la muestra; mientras que aquellos cuya calificación se ubicó en 

el percentil 75 o más, fueron considerados como individuos con desempeño bueno en 

la prueba. De este modo, fue posible considerar a aquellos con calificaciones 

pertenecientes al 50% central como individuos en proceso de aprendizaje. 

Con fines de homogeneizar los resultados, y siguiendo las pautas de Guzmán 

et al. (2018), quienes plantean la calificación de la prueba EVAMAT 2 mediante el 

uso de percentiles al igual que la prueba CLP; se realizó el procedimiento expuesto 

anteriormente, también, para obtener calificaciones a partir de la prueba EVAMAT 2. 

Bajo esta perspectiva, se realizó la obtención de percentiles a partir de las 

calificaciones totales obtenidas en cada evaluación, siguiendo las pautas de Allende y 

Condemarín (1986) y la definición de percentil ofrecida por Obagi (2003), con lo que 

se infirió la siguiente función para el caso propuesto: 

Pn = (N / 100) * n 

Función 1: Donde “N” es el número de individuos de la muestra y “n” es el 

número de percentil que se quiere encontrar. En este caso, se optó por encontrar las 

calificaciones presentes a partir del percentil 5 y siguiendo una progresión aritmética 

de razón 5. Algunos percentiles no fueron considerados ya que las calificaciones que 

incluían eran las mismas que las del percentil anterior. 

Adicionalmente, se llevó a cabo el análisis de confiabilidad para cada 

instrumento utilizado en la presente investigación. 

 

Tabla 3: Confiabilidad del instrumento: prueba CLP-2A 
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Tabla 4: Confiabilidad del instrumento: prueba EVAMAT 2 
 
 

En torno a los instrumentos utilizados, las tablas 3 y 4 muestran que el 

análisis de confiabilidad para ambos ofreció valores aceptables, lo que implica que 

son confiables para su uso en la población estudiada. 

4.8. Aspectos éticos de la investigación 

La presente investigación se realizó con el consentimiento de los padres de 

familia, informándoles sobre el trabajo de campo que se iba a llevar a cabo durante las 

sesiones de clases, por lo que estuvieron enterados de que sus hijas pasarían por un 

proceso de evaluación en comprensión lectora y resolución de problemas matemáticos, 

para así establecer las relaciones correspondientes. 
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CAPÍTULO V: RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

 
 

5.1. Descripción de los resultados 

Según los autores de las pruebas CLP-2A y EVAMAT 2, el rendimiento del 

estudiante depende en qué percentil se ubique su calificación, por ello, se asignó un 

percentil a cada rango de calificación para ambos casos (Tabla 5 y 6 respectivamente). 

 

Tabla 5: Percentiles asignados a cada rango de calificación de la prueba 

CLP-2A 

 

Puntaje 

bruto 
Percentil 

0-7 5 

8-11 10 

12-14 15 

15-17 20 

18 25 

19 35 

20 40 

21 45 

22 50 

23 60 

24 65 

25 70 

26 75 

27 80 

Fuente: elaboración propia 
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Tabla 6: Percentiles asignados a cada rango de calificación de la prueba 

EVAMAT 2 

 

Puntaje 

bruto 
Percentil 

2-3 5 

4-5 10 

6-8 15 

9 20 

10-11 25 

12-15 35 

16-17 40 

18 50 

19-20 60 

21 65 

22 70 

23-24 75 

25 80 

26-27 90 

28-32 95 

Fuente: elaboración propia 

 
 

Asimismo, en la tabla 7, se recopiló el puntaje de cada estudiante en la prueba 

CLP-2A, así como su rendimiento según el percentil en el que se ubicó. Además, se 

elaboró el gráfico 1 con el fin de mostrar dichos resultados mediante un gráfico 

estadístico descriptivo. 
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Tabla 7: Rendimiento de cada individuo evaluado con la prueba CLP-2 
 

 

 

 
 

Puntaje 

obtenido en CLP-2A 

 
Percentil 

Rendimiento 

según los 

percentiles 

2 5 Deficiente 

2 5 Deficiente 

7 5 Deficiente 

10 10 Deficiente 

11 10 Deficiente 

11 10 Deficiente 

13 15 Deficiente 

14 15 Deficiente 

14 15 Deficiente 

15 20 Deficiente 

16 20 Deficiente 

17 20 Deficiente 

17 20 Deficiente 

18 25 Deficiente 

18 25 Deficiente 

18 25 Deficiente 

18 25 Deficiente 

18 25 Deficiente 

18 25 Deficiente 

19 35 En proceso 

19 35 En proceso 

20 40 En proceso 

20 40 En proceso 

20 40 En proceso 

20 40 En proceso 
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21 45 En proceso 

21 45 En proceso 

21 45 En proceso 

21 45 En proceso 

22 50 En proceso 

22 50 En proceso 

22 50 En proceso 

22 50 En proceso 

23 60 En proceso 

23 60 En proceso 

23 60 En proceso 

24 65 En proceso 

24 65 En proceso 

25 70 En proceso 

25 70 En proceso 

25 70 En proceso 

26 75 Bueno 

26 75 Bueno 

26 75 Bueno 

26 75 Bueno 

26 75 Bueno 

26 75 Bueno 

26 75 Bueno 

26 75 Bueno 

27 80 Bueno 

27 80 Bueno 

27 80 Bueno 

27 80 Bueno 

27 80 Bueno 

27 80 Bueno 
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27 80 Bueno 

27 80 Bueno 

27 80 Bueno 

27 80 Bueno 

Fuente: elaboración propia 

 

 
Tabla 8: Resumen del rendimiento de cada individuo evaluado con la prueba 

CLP-2A. 

 

 Frecuencia Porcentaje Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Deficiente 19 32 32 32 

En proceso 22 37 37 69 

Bueno 18 31 31 100 

Total 59 100 100  

Fuente: Elaborado a partir de SPSS V.21 

 

 
Gráfico 1: Proporción de rendimiento “Bueno”, “En proceso” y “Deficiente” 

de los estudiantes en la prueba CLP-2A 

 

Fuente: elaboración propia 

 
 

En el gráfico 1 se observa que, en la prueba mencionada, 19 estudiantes 

tuvieron rendimiento deficiente, representados por el 32%; 18 tuvieron buen 
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rendimiento, siendo el 31%; y la mayoría, es decir 22 estudiantes, tuvieron un 

rendimiento en proceso, representando el 37%. 

De igual manera, en la tabla 9, se compiló el puntaje de cada estudiante en la 

prueba EVAMAT 2, así como su rendimiento según el percentil en el que se ubicó. 

Para mostrar estos resultados de manera gráfica, se elaboró un gráfico estadístico 

descriptivo (gráfico 2). 

 

Tabla 9: Rendimiento de la calificación de cada individuo evaluado con la 

prueba EVAMAT 2 

 

Puntuación obtenida 

en la prueba EVAMAT 2 

Percentil Rendimiento según 

percentiles 

2 5 Deficiente 

3 5 Deficiente 

3 5 Deficiente 

5 10 Deficiente 

5 10 Deficiente 

7 15 Deficiente 

7 15 Deficiente 

8 15 Deficiente 

8 15 Deficiente 

9 20 Deficiente 

9 20 Deficiente 

9 20 Deficiente 

9 20 Deficiente 

10 25 Deficiente 

11 25 Deficiente 

11 25 Deficiente 

13 35 En proceso 

13 35 En proceso 

13 35 En proceso 

15 35 En proceso 
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16 40 En proceso 

16 40 En proceso 

17 40 En proceso 

17 40 En proceso 

17 40 En proceso 

17 40 En proceso 

18 50 En proceso 

18 50 En proceso 

18 50 En proceso 

19 60 En proceso 

19 60 En proceso 

19 60 En proceso 

19 60 En proceso 

20 60 En proceso 

20 60 En proceso 

20 60 En proceso 

21 65 En proceso 

21 65 En proceso 

21 65 En proceso 

22 70 En proceso 

22 70 En proceso 

23 75 Bueno 

23 75 Bueno 

24 75 Bueno 

24 75 Bueno 

25 80 Bueno 

25 80 Bueno 

25 80 Bueno 

25 80 Bueno 

26 90 Bueno 

26 90 Bueno 
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27 90 Bueno 

27 90 Bueno 

28 95 Bueno 

28 95 Bueno 

29 95 Bueno 

29 95 Bueno 

30 95 Bueno 

32 95 Bueno 

Fuente: elaboración propia 

 

 
Tabla 10: Resumen del rendimiento de la calificación de cada individuo 

evaluado con la prueba EVAMAT 2 

 

 Frecuencia Porcentaje Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Deficiente 16 27 27 27 

En proceso 25 42 42 69 

Bueno 18 31 31 100 

Total 59 100 100  

Fuente: Elaborado a partir de SPSS V.21 

 

 
Gráfico 2: Proporción de rendimiento “Bueno”, “En proceso” y “Deficiente” 

de los estudiantes en la prueba EVAMAT 2 
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Fuente: elaboración propia 

 
 

En el gráfico 2 se observa que, en la prueba mencionada, 16 estudiantes 

tuvieron rendimiento deficiente, siendo el 27%; 18 tuvieron buen rendimiento, 

representando el 31%; y la mayoría, es decir 25 estudiantes, tuvieron un rendimiento 

en proceso, siendo el 42%. 

 

Gráfico 3: Proporción de resultados similares y diferentes obtenidos en las 

pruebas CLP-2A y EVAMAT 2 

 
 

Fuente: elaboración propia 

Con el fin de cumplir el objetivo general de la presente investigación, se 

juntaron los datos de las tablas 7 y 8 y se observó que hubo una relación entre los 

puntajes obtenidos en ambas pruebas, es decir, entre la comprensión lectora de los 

estudiantes y su capacidad de resolución de problemas, ya que el 64% de ellos, es decir 

38 estudiantes, presentaron resultados similares en ambas pruebas (gráfico 3). 

Por otro lado, para cumplir cada uno de los objetivos específicos, se recopilaron 

los puntajes de cada subtest de la prueba CLP-2A de cada estudiante, así como su 

rendimiento equivalente (Tabla 11). La variable comprensión literal del texto fue 

medida con el subtest 1; la variable reorganización de ideas que se da a partir del texto, 

con el subtest 2; la variable comprensión inferencial del texto, con el subtest 3; y la 
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variable nivel de compresión crítica del texto, con el subtest 4. Luego, se procedió a 

elaborar gráficos estadísticos descriptivos sobre la proporción de resultados con 

rendimiento similar entre cada subtest y la prueba EVAMAT 2, que mide la variable 

resolución de problemas. 

 

Tabla 11: Puntaje en cada subtest de la prueba CLP-2A y su rendimiento 

equivalente 

 

 

 
 

N° de 

estudiante 

Subtest 

1 

 

Rendimiento 
Subtest 

2 

 

Rendimiento 
Subtest 

3 

 

Rendimiento 
Subtest 

4 

 

Rendimiento 

1 1 Deficiente 1 Deficiente 0 Deficiente 0 Deficiente 

2 1 Deficiente 3 En proceso 3 En proceso 4 En proceso 

3 7 Bueno 7 Bueno 7 Bueno 6 Bueno 

4 6 Bueno 1 Deficiente 3 En proceso 2 Deficiente 

5 5 En proceso 7 Bueno 6 Bueno 4 En proceso 

6 1 Deficiente 7 Bueno 0 Deficiente 2 Deficiente 

7 6 Bueno 6 Bueno 6 Bueno 3 En proceso 

8 6 Bueno 5 En proceso 5 En proceso 2 Deficiente 

9 5 En proceso 5 En proceso 6 Bueno 2 Deficiente 

10 5 En proceso 7 Bueno 5 En proceso 0 Deficiente 

11 6 Bueno 6 Bueno 4 En proceso 2 Deficiente 

12 6 Bueno 6 Bueno 4 En proceso 2 Deficiente 

13 7 Bueno 7 Bueno 7 Bueno 0 Deficiente 

14 3 En proceso 5 En proceso 4 En proceso 2 Deficiente 

15 4 En proceso 7 Bueno 5 En proceso 0 Deficiente 

16 7 Bueno 6 Bueno 6 Bueno 2 Deficiente 

17 1 Deficiente 1 Deficiente 0 Deficiente 0 Deficiente 

18 7 Bueno 7 Bueno 4 En proceso 1 Deficiente 

19 5 En proceso 7 Bueno 5 En proceso 6 Bueno 

20 6 Bueno 7 Bueno 3 En proceso 4 En proceso 

21 1 Deficiente 1 Deficiente 2 Deficiente 3 En proceso 

22 6 Bueno 6 Bueno 3 En proceso 3 En proceso 

23 7 Bueno 7 Bueno 7 Bueno 2 Deficiente 

24 6 Bueno 7 Bueno 7 Bueno 5 En proceso 

25 7 Bueno 7 Bueno 5 En proceso 7 Bueno 

26 7 Bueno 7 Bueno 7 Bueno 6 Bueno 

27 6 Bueno 6 Bueno 6 Bueno 4 En proceso 

28 5 En proceso 7 Bueno 7 Bueno 4 En proceso 

29 7 Bueno 7 Bueno 5 En proceso 7 Bueno 
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30 2 Deficiente 5 En proceso 5 En proceso 3 En proceso 

31 6 Bueno 5 En proceso 5 En proceso 1 Deficiente 

32 7 Bueno 7 Bueno 6 Bueno 5 En proceso 

33 7 Bueno 7 Bueno 7 Bueno 6 Bueno 

34 3 En proceso 3 En proceso 1 Deficiente 4 En proceso 

35 6 Bueno 6 Bueno 6 Bueno 3 En proceso 

36 6 Bueno 7 Bueno 5 En proceso 3 En proceso 

37 5 En proceso 7 Bueno 5 En proceso 1 Deficiente 

38 7 Bueno 7 Bueno 4 En proceso 2 Deficiente 

39 7 Bueno 7 Bueno 5 En proceso 5 En proceso 

40 7 Bueno 7 Bueno 6 Bueno 0 Deficiente 

41 7 Bueno 6 Bueno 7 Bueno 2 Deficiente 

42 3 En proceso 6 Bueno 3 En proceso 2 Deficiente 

43 7 Bueno 7 Bueno 7 Bueno 6 Bueno 

44 7 Bueno 5 En proceso 5 En proceso 2 Deficiente 

45 7 Bueno 7 Bueno 3 En proceso 3 En proceso 

46 7 Bueno 7 Bueno 5 En proceso 6 Bueno 

47 7 Bueno 6 Bueno 7 Bueno 6 Bueno 

48 7 Bueno 7 Bueno 7 Bueno 5 En proceso 

49 7 Bueno 7 Bueno 7 Bueno 6 Bueno 

50 7 Bueno 7 Bueno 6 Bueno 4 En proceso 

51 7 Bueno 7 Bueno 7 Bueno 5 En proceso 

52 7 Bueno 7 Bueno 6 Bueno 6 Bueno 

53 7 Bueno 7 Bueno 6 Bueno 6 Bueno 

54 7 Bueno 7 Bueno 6 Bueno 7 Bueno 

55 7 Bueno 7 Bueno 6 Bueno 7 Bueno 

56 7 Bueno 7 Bueno 6 Bueno 7 Bueno 

57 7 Bueno 7 Bueno 7 Bueno 6 Bueno 

58 7 Bueno 6 Bueno 6 Bueno 6 Bueno 

59 6 Bueno 7 Bueno 7 Bueno 7 Bueno 

Fuente: elaboración propia 
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Gráfico 4: Proporción de resultados similares y diferentes obtenidos entre el 

subtest 1 de la prueba CLP-2A y la prueba EVAMAT 2 

Fuente: elaboración propia 

 
 

El gráfico 4 mostró que 24 alumnos, es decir, el 40%, tuvo el mismo 

rendimiento en el subtest 1 que en la prueba EVAMAT 2, por lo que se observa cierta 

relación entre la comprensión literal del texto y la resolución de problemas 

matemáticos, cumpliendo el primer objetivo específico. 
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Gráfico 5: Proporción de resultados similares y diferentes obtenidos entre el 

subtest 2 de la prueba CLP-2A y la prueba EVAMAT 2 

 

Fuente: elaboración propia 

 
 

El gráfico 5 mostró que 22 alumnos, representados por el 37%, tuvo el mismo 

rendimiento en el subtest 2 que en la prueba EVAMAT 2, por lo que se observa cierta 

relación entre la reorganización de ideas que se da a partir del texto y la resolución de 

problemas matemáticos, cumpliendo el segundo objetivo específico. 

 

Gráfico 6: Proporción de resultados similares y diferentes obtenidos entre el 

subtest 3 de la prueba CLP-2A y la prueba EVAMAT 2 
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Fuente: elaboración propia 

 
 

El gráfico 6 mostró que 28 alumnos (el 47%) tuvo el mismo rendimiento en el 

subtest 3 que en la prueba EVAMAT 2, por lo que se observa cierta relación entre la 

comprensión inferencial del texto y la resolución de problemas matemáticos, 

cumpliendo el tercer objetivo específico. 

 

Gráfico 7: Proporción de resultados similares y diferentes obtenidos entre el 

subtest 4 de la prueba CLP-2A y la prueba EVAMAT 2 

 

Fuente: elaboración propia 

 
 

El gráfico 7 mostró que 36 alumnos, siendo el 61%, tuvo el mismo rendimiento 

en el subtest 4 que en la prueba EVAMAT 2, por lo que se observa cierta relación entre 

el nivel de compresión crítica del texto y la resolución de problemas matemáticos, 

cumpliendo el cuarto objetivo específico. 

 
5.2 Contrastación de hipótesis 

Formulación de la hipótesis general 

H0: No existe relación entre la comprensión lectora y la resolución de 

problemas matemáticos en estudiantes de segundo grado de nivel primaria de 

instituciones educativas privadas de la UGEL 03. 
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H1: Existe relación entre la comprensión lectora y la resolución de problemas 

matemáticos en estudiantes de segundo grado de nivel primaria de instituciones 

educativas privadas de la UGEL 03. 

Si: 

p < 0.01 se rechaza la hipótesis nula 

p > 0.01 se acepta la hipótesis nula 

 

Tabla 12: Resultados de correlación entre las variables comprensión lectora 

y resolución de problemas matemáticos. 

 
 

 

Fuente: elaborado a partir de SPSS V.21 

 
 

El grado de asociación entre las variables ofrecido por el coeficiente Rho de 

Spearman fue de 0.588, lo que indica una correlación moderada y directa entre ellas. 

Asimismo, el grado de significancia fue 0.000 (p < 0.01), por lo que se rechaza la 

hipótesis nula y se acepta la hipótesis alternativa, es decir, que existe relación entre la 

comprensión lectora y la resolución de problemas matemáticos en estudiantes de 

segundo grado de nivel primaria de instituciones educativas privadas de la UGEL 03. 

 
 

Formulación de la hipótesis específica 1 

 

H0: No existe relación entre la comprensión literal del texto y la resolución de 

problemas matemáticos en estudiantes de segundo grado de nivel primaria de 

instituciones educativas privadas de la UGEL 03. 
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H1: Existe relación entre la comprensión literal del texto y la resolución de 

problemas matemáticos en estudiantes de segundo grado de nivel primaria de 

instituciones educativas privadas de la UGEL 03. 

 

Tabla 13: Prueba de correlación entre las variables resolución de problemas 

matemáticos y comprensión literal del texto, medida con el subtest 1 

 

 Subtest 1 Resolución de 

problemas matemáticos 

Significancia 0.000 0.000 

Coeficiente de 

correlación (Rho de 

Spearman) 

0.76  

Fuente: elaborado a partir de SPSS V.21 

 
 

El grado de asociación entre las variables ofrecido por el coeficiente Rho de 

Spearman fue de 0.76, lo que indica una correlación fuerte y directa entre ellas. 

Además, el grado de significancia fue 0.000 (p < 0.01), por lo que se rechaza la 

hipótesis nula y se acepta la hipótesis alternativa, es decir, que existe relación entre la 

comprensión literal del texto y la resolución de problemas matemáticos en estudiantes 

de segundo grado de nivel primaria de instituciones educativas privadas de la UGEL 

03. 

Formulación de la hipótesis específica 2 

 

H0: No existe relación entre la reorganización de ideas que se da a partir del 

texto y la resolución de problemas matemáticos en estudiantes de segundo grado de 

nivel primaria de instituciones educativas privadas de la UGEL 03. 

H1: Existe relación entre la reorganización de ideas que se da a partir del texto 

y la resolución de problemas matemáticos en estudiantes de segundo grado de nivel 

primaria de instituciones educativas privadas de la UGEL 03. 

Tabla 14: Prueba de correlación entre las variables resolución de problemas 

matemáticos y reorganización de ideas que se da a partir del texto, medida con 

el subtest 2 

 

 Subtest 2 Resolución de 

problemas matemáticos 

Significancia 0.000 0.000 
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Coeficiente de 

correlación (Rho de 

Spearman) 

0.79 

Fuente: elaborado a partir de SPSS V.21 

 
 

El grado de asociación entre las variables ofrecido por el coeficiente Rho de 

Spearman fue de 0.79, lo que indica una correlación fuerte y directa entre ellas. 

Además, el grado de significancia fue 0.000 (p < 0.01), por lo que se rechaza la 

hipótesis nula y se acepta la hipótesis alternativa, es decir, que existe relación entre la 

reorganización de ideas que se da a partir del texto y la resolución de problemas 

matemáticos en estudiantes de segundo grado de nivel primaria de instituciones 

educativas privadas de la UGEL 03. 

 
Formulación de la hipótesis específica 3 

 

H0: No existe relación entre el nivel de comprensión inferencial y la resolución 

de problemas matemáticos en estudiantes de segundo grado de nivel primaria de 

instituciones educativas privadas de la UGEL 03. 

H1: Existe relación entre el nivel de comprensión inferencial y la resolución de 

problemas matemáticos en estudiantes de segundo grado de nivel primaria de 

instituciones educativas privadas de la UGEL 03. 

Tabla 15: Prueba de correlación entre las variables resolución de 

problemas matemáticos y nivel de comprensión inferencial, medida con el 

subtest 3 

 

 Subtest 3 Resolución de 

problemas matemáticos 

Significancia 0.000 0.000 

Coeficiente de 

correlación (Rho de 

Spearman) 

0.66  

Fuente: elaborado a partir de SPSS V.21 
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El grado de asociación entre las variables ofrecido por el coeficiente Rho de 

Spearman fue de 0.66, lo que indica una correlación moderada y directa entre ellas. 

Además, el grado de significancia fue 0.000 (p < 0.01), por lo que se rechaza la 

hipótesis nula y se acepta la hipótesis alternativa, es decir, que existe relación entre el 

nivel de comprensión inferencial y la resolución de problemas matemáticos en 

estudiantes de segundo grado de nivel primaria de instituciones educativas privadas de 

la UGEL 03. 

Formulación de la hipótesis específica 4 

 

H0: No existe relación entre la comprensión critica del texto y la resolución de 

problemas matemáticos en estudiantes de segundo grado de nivel primaria de 

instituciones educativas privadas de la UGEL 03. 

H1: Existe relación entre la comprensión critica del texto y la resolución de 

problemas matemáticos en estudiantes de segundo grado de nivel primaria de 

instituciones educativas privadas de la UGEL 03. 

 
Tabla 16: Prueba de correlación entre las variables resolución de problemas 

matemáticos y la comprensión critica del texto, medida con el subtest 4 

 

 Subtest 4 Resolución de 

problemas matemáticos 

Significancia 0.000 0.000 

Coeficiente de 

correlación (Rho de 

Spearman) 

0.82  

Fuente: elaborado a partir de SPSS V.21 

 
El grado de asociación entre las variables ofrecido por el coeficiente Rho de 

Spearman fue de 0.82, lo que indica una correlación fuerte y directa entre ellas. 

Además, el grado de significancia fue 0.000 (p < 0.01), por lo que se rechaza la 

hipótesis nula y se acepta la hipótesis alternativa, es decir, que existe relación entre la 

comprensión critica del texto y la resolución de problemas matemáticos en estudiantes 

de segundo grado de nivel primaria de instituciones educativas privadas de la UGEL 

03 
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5.3. Discusión de resultados 

La elaboración de tablas de referencia basadas en percentiles para la 

calificación de las pruebas CLP-2A y EVAMAT 2 evidencia una manera idónea de 

identificar el rendimiento de cada individuo, pues el rango de calificación se basa en 

los datos obtenidos dentro de un grupo en particular; lo que se corresponde con el 

estudio llevado a cabo por Prieto et al. (2018), en el que afirma que las categorías de 

respuesta basadas en percentiles son funcionales y las puntuaciones muestran un buen 

ajuste y validez. De este modo, se evita la comparación de los datos obtenidos con 

aquellos obtenidos previamente en muestras con diferentes características, por lo que 

la asignación de percentiles a cada rango de calificación en cada prueba utilizada 

favoreció el correcto análisis de los datos. 

Adicionalmente, se evidenció una correlación directa entre las variables 

comprensión lectora y resolución de problemas matemáticos, pues el coeficiente Rho 

de Spearman fue de 0.588 y la significancia p < 0.01, lo cual se ve respaldado por otros 

estudios realizados tanto a nivel internacional, como el realizado por López (2022) en 

un centro educativo de Medellín, en el que encontró que había relación entre las 

variables mencionadas en escolares de segundo grado de primaria; como a nivel 

nacional, como el hecho por Córdova (2022), en el cual encontró que había relación 

entre la comprensión lectora y resolución de problemas matemáticos en estudiantes 

del cuarto grado de primaria de una Institución Educativa de Huaral. No solo eso, sino 

que estudios realizados en diferentes instituciones educativas de Lima respaldan los 

hallazgos de la presente investigación, como el llevado a cabo por Bastiand (2012) 

para optar por el grado académico de Magister en Educación y titulado “Relación entre 

comprensión lectora y resolución de problemas matemáticos en estudiantes de sexto 
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grado de primaria de las instituciones educativas públicas del Concejo Educativo 

Municipal de La Molina – 2011”; además del realizado por Huerta (2015) para optar 

por el grado académico de Magister en Psicología Educativa y titulado “Relación entre 

comprensión lectora y resolución de problemas matemáticos en estudiantes de sexto 

grado de primaria en la I.E.P.G “Madre Admirable”, distrito de San Luis, periodo 

2015”. En ese sentido, su cumplió con el objetivo general. 

Así también, en torno a la hipótesis específica 1, se demostró que existe 

relación directa estadísticamente significativa entre la resolución de problemas 

matemáticos y la comprensión literal del texto, definida por Sánchez (2009) como la 

identificación de ideas principales y secundarias del texto, elementos y personajes. El 

coeficiente de correlación entre las variables fue 0.76 y la significancia p < 0.01. Esto 

concuerda con lo expuesto por Collazos (2019), quien, utilizando como instrumento 

de medición la prueba CLP-3A, encontró que existe relación entre las variables 

presentadas en estudiantes de tercer grado de primaria de una institución educativa de 

Pachacamac. De este modo, también fue posible cumplir con el primer objetivo 

específico. 

Adicionalmente, Collazos (2019) también indica que existe relación entre la 

resolución de problemas matemáticos y el nivel de comprensión inferencial 

(realización de supuestos e hipótesis a partir de la información literal del texto, según 

Valles, 1998), siendo lo mismo que se encontró en la presente investigación, en este 

caso, con un coeficiente de correlación de 0.66 y significancia p < 0.01, corroborando 

la hipótesis específica 2 y cumpliendo con el segundo objetivo específico. 

Además, se evidenció asociación entre la resolución de problemas matemáticos 

y la reorganización de ideas que se da a partir del texto, definida como la obtención 

sistematizada, esquematizada y resumida a partir del texto (Anderson y Pearson, 

1984), con un coeficiente de correlación de 0.79 y significancia p < 0.01. Esto se 

respalda con el hallazgo de Collazos (2019), quien obtuvo resultados semejantes de 

correlación entre las mismas variables. Así, fue posible cumplir con el tercer objetivo 

específico. 

Finalmente, con un coeficiente de 0.82 y significancia p < 0.01, se encontró la 

existencia de correlación entre la resolución de problemas matemáticos y la 

comprensión critica del texto, descrita por Sánchez (2009) como la capacidad de 
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deducción, emitir juicios con sustento, criterios en base a los conocimientos adquiridos 

del texto. De igual manera, Collazos (2009) expuso la misma correlación entre las 

mismas variables en su investigación previa, por lo que la hipótesis específica 4 y el 

cuarto objetivo específico fueron corroborados con sustento. 

 
CONCLUSIONES 

• A partir del análisis estadístico, se pudo determinar la existente de correlación 

directa moderada entre la comprensión lectora y la resolución de problemas 

matemáticos en estudiantes de segundo grado de nivel primaria de instituciones 

educativas privadas de la UGEL 03, al alcanzar un coeficiente de correlación 

de 0.588 y un nivel de significancia de p < 0.01, por lo que se rechaza la 

hipótesis nula, cumpliendo con el objetivo general. 

• Mediante los hallazgos del análisis estadístico, se pudo definir la existencia de 

una correlación directa fuerte entre la comprensión literal del texto y la 

resolución de problemas matemáticos en estudiantes de segundo grado de nivel 

primaria de instituciones educativas privadas de la UGEL 03, con un 

coeficiente de correlación de 0.76 y significancia p < 0.01, rechazando la 

hipótesis nula, cumpliendo con el primer objetivo específico. 

• Al realizar el proceso estadístico, se evidenció una correlación directa 

moderada entre la reorganización de ideas que se da a partir del texto y la 

resolución de problemas matemáticos en estudiantes de segundo grado de nivel 

primaria de instituciones educativas privadas de la UGEL 03, con un 

coeficiente de correlación de 0.66 y significancia p < 0.01, descartando la 

hipótesis nula, cumpliendo con el segundo objetivo específico. 

• Del mismo modo, el procedimiento estadístico mostró una correlación directa 

fuerte entre la comprensión inferencial del texto y la resolución de problemas 

matemáticos en estudiantes de segundo grado de nivel primaria de instituciones 

educativas privadas de la UGEL 03, con un coeficiente de correlación de 0.79 

y significancia p < 0.01, con lo que se rechazó la hipótesis nula, cumpliendo 

con el tercer objetivo específico. 

• Finalmente, mediante el análisis estadístico se halló una correlación directa 

fuerte entre el nivel de compresión crítica del texto y la resolución de 
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problemas matemáticos en estudiantes de segundo grado de nivel primaria de 

instituciones educativas privadas de la UGEL 03, con un coeficiente de 

correlación de 0.82 y significancia p < 0.01, descartando la hipótesis nula, 

cumpliendo con el cuarto objetivo específico. 

 

 
RECOMENDACIONES 

 
• Se sugiere la publicidad de los resultados encontrados en esta investigación, 

para que sirvan como referencia para futuras investigaciones que tengan como 

objetivo evaluar la relación entre las variables mencionadas. 

• Se sugiere a los maestros del segundo grado de primaria de las instituciones 

educativas en las que se realizó esta investigación, y que están a cargo de las 

áreas de comprensión lectora y resolución de problemas matemáticos a llevar 

capacitaciones para implementar estrategias de enseñanza que incrementen el 

aprendizaje de dichas variables en los estudiantes. 

• Se sugiere mejorar la metodología de investigación para hacer más eficiente la 

recolección de datos en futuros estudios. 

• Se recomienda llevar adelante los resultados, pero tener cuidado con las 

consecuencias de no aplicarlos correctamente, ya que esto podría conllevar a 

errores y una mala descripción de la realidad. 

• Se sugiere la implementación de programas de comprensión lectora, 

orientados a la resolución de problemas matemáticos. 
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ANEXOS 

Anexo 1: Matriz de consistencia 
 



69 
 

 

 



70 
 

Anexo 2: Matriz de operacionalización de variables 
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Anexo 3: Matriz de operacionalización del instrumento 
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Anexo 4: Instrumentos de investigación 
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Anexo 5: Validación de expertos respecto al instrumento 
 



83 
 

 

 



84 
 

 

 

 

 



85 
 

 

 



86 
 

 

 



87 
 

 

 



88 
 

 
 

 



89 
 

 

 



90 
 

 

 



91 
 

 

 



92 
 

 

 



93 
 

 

 



94 
 

 

 



95 
 

 

 



96 
 

 

 



97 
 

Anexo 6: Solicitud dirigida a las entidades donde se recolectaron los 

datos, con firma de aceptación de su parte 
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Anexo 7: Consentimiento o asentimiento informado de las personas 
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100 
 

Anexo 8: Declaración de autoría 
 

 

 

 

 

 

 



101 
 

Anexo 9: Registro de trabajo de campo 
 

 
ESTUDIANTES SUBTEST 1-DIMENSIÓN LITERAL SUBTEST 2-DIMENSIÓN REORGANIZATIVA SUBTEST 3-DIMENSIÓN CRITERIAL SUBTEST 4-DIMENSIÓN INFERENCIAL 

  ST-1.1   ST-1.2  ST-1.3   ST-1.4  ST-1.5   ST-1.6   ST-1.7   ST-2.1   ST-2.2  ST-2.3   ST-2.4   ST-2.5  ST-2.6   ST-2.7   ST-3.1   ST-3.2  ST-3.3   ST-3.4   ST-3.5  ST-3.6   ST-3.7   ST-4.1   ST-4.2   ST-4.3  ST-4.4   ST-4.5  ST-4.6   ST-4.7  

E1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

E2 0 1 0 0 0 0 0 1 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0 1 1 0 1 1 1 1 0 0 0 

E3 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 

E4 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1 1 1 0 1 1 0 0 0 0 0 

E5 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 0 0 1 

E6 0 0 0 1 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 

E7 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 0 0 0 

E8 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 0 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 0 0 0 0 0 

E9 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 0 0 0 1 1 0 0 

E10 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 

E11 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 0 1 1 0 0 0 0 0 

E12 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 0 1 0 1 0 0 1 1 0 0 0 

E13 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 

E14 1 1 1 0 0 0 0 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 0 1  0 0 0 0 0 

E15 1 1 1 1 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 

E16 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 0 0 0 0 

E17 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

E18 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 

E19 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 

E20 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 0 0 1 1 1 1 0 0 0 

E21 0 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 1 0 1 1 0 0 0 1 1 1 0 0 0 0 

E22 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 0 1 1 1 0 0 0 0 

E23 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 0 0 0 

E24 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 

E25 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

E26 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 

E27 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 

E28 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 1 

E29 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 

E30 0 0 0 1 1 0 0 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 0 0 0 0 

E31 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 

E32 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 0 

E33 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 

E34 1 0 0 1 0 1 0 1 1 1 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 0 

E35 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 

E36 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 0 0 0 0 

E37 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 

E38 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 

E39 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 1 0 

E40 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 

E41 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 0 

E42 1 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 

E43 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 

E44 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 0 1 1 0 1 0 0 1 1 1 0 0 0 0 0 

E45 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 0 1 1 1 0 0 0 0 

E46 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 

E47 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 

E48 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 

E49 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 

E50 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 0 0 

E51 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 

E52 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 

E53 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 

E54 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 

E55 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 

E56 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

E57 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 

E58 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 

E59 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

 


