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RESUMEN

Poner en practica el didlogo reflexivo durante la sesion de aprendizaje asociado a
los niveles de comprension lectora, fueron grandes desafios en toda la comunidad
educativa Mariana, por ello la presente investigacion, tuvo por objetivo establecer la
relacion entre el didlogo reflexivo y los niveles de comprension lectora en estudiantes del
cuarto ciclo del nivel primaria de la educacion basica regular. La metodologia estuvo
constituida por el enfoque cuantitativo, nivel descriptivo, disefio correlacional, y el
método de observacion. La muestra fue de tipo no probabilistico con un nivel de confianza
al 95%. El instrumento fue una lista de cotejo dicotomico por cada variable, creado en
base a teorias cientificas, constituido por una variable, tres dimensiones y 12 items. La
validez fue realizada por juicio de expertos y tratamiento estadistico de prueba binomial
0,0002 a 0,021, incluido una prueba piloto cuyo valor de confiabilidad segun la férmula
20 Kuder-Richardson fue de 0,839 y 0,807 alta y fiable. La validez de la hipétesis tuvo
una asociacion significativa segun la prueba Chi cuadrado de Pearson de 0,000 < 0,05
que representa un 95% de confianza y un coeficiente de contingencia positiva de 0,786
validando la hipétesis alternativa de estudio. Los resultados visibilizaron la dependencia
entre didlogo reflexivo y niveles de comprension lectora, con equidad porcentual entre
las variables de estudio, demostrando una correlacion positiva y fuerte entre las variables
y sus dimensiones, que incluyeron el dialogo de apertura, proceso y cierre con los niveles

de comprension literal, inferencial y critico.

Palabras claves: Dialogo reflexivo y niveles de comprension lectora.
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ABSTRACT

Putting reflective dialogue into practice during the learning session associated
with the levels of reading comprehension were great challenges in the entire Mariana
educational community, therefore the present research aimed to establish the relationship
between reflective dialogue and levels of understanding. reading in students of the fourth
cycle of the primary level of regular basic education. The methodology consisted of the
quantitative approach, descriptive level, correlational design, and the observation method.
The sample was non-probabilistic with a 95% confidence level. The instrument was a
dichotomous checklist for each variable, created based on scientific theories, consisting
of one variable, three dimensions and 12 items. Validity was carried out by expert
judgment and statistical treatment of binomial test 0.0002 to 0.021, including a pilot test
whose reliability value according to the Kuder-Richardson formula 20 was 0.839 and
0.807, high and reliable. The validity of the hypothesis had a significant association
according to Pearson's Chi square test of 0.000 < 0.05, which represents 95% confidence
and a positive contingency coefficient of 0.786, validating the alternative study
hypothesis. The results made visible the dependence between reflective dialogue and
levels of reading comprehension, with percentage equity between the study variables,
demonstrating a positive and strong correlation between the variables and their
dimensions, which included the opening, process and closing dialogue with the levels of

literal, inferential and critical understanding.

Keywords: Reflective dialogue and levels of reading comprehension.
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INTRODUCCION

Siendo el dialogo una forma de comunicacién consciente y consentido de
conversacion que conduce a una relacion dialdgica entre personas (Diaz y Nufiez, 2021,
p. 45) en el ambito educativo permite al docente tener la posibilidad de poner en marcha
el didlogo reflexivo durante el proceso pedagdgico de interrelacion de aprendizaje entre
estudiantes y docente (Pimentel, 2023, p. 13) del cual puede tomar decisiones para
mejorar la practica docente en base a la experiencia asumido, admitiendo que la practica
de dialogo reflexivo durante el proceso de ensefianza aprendizaje puede ayudarlo al
ejercicio continuo de la reflexion, En tal sentido (Umanzor, s.f., p. 21) indica que “el
didlogo es una relacion horizontal de A mas B”, es decir, se necesita de la participacion
de dos personas, donde se pueda compartir dudas, problemas, experiencias vividas,
percepciones, creencias, emociones, conocimientos construidos, inquietudes y
necesidades. De acuerdo al Ministerio de educacion (2017), se puede distinguir tres
momentos para llevar a cabo un dialogo reflexivo como es el didlogo de apertura, de
reflexion y de compromisos de mejora, por su parte, (Villanueva, 2024, p. 12) también

propone un proceso de tres fases: de apertura, de proceso y cierre.

Por otro lado, respecto a la comprension lectora (Mufioz-Moran, 2023, p. 14)
define como un “... conjunto de procesos psicologicos que consiste en una serie de
operaciones mentales...” que tiene la capacidad de procesar la informacion lingiiistica
ingresada por los sentidos hasta asumir una postura de decision. En tal sentido, la lectura
es un acto primordial para la comprensién, donde el estudiante sea capaz de orientar sus
procesos cognitivos a la comprension absoluta del texto ya sea visual o textual. (Mufioz-
Moran, 2023, p. 14), menciona “la comprension como un proceso a traves del cual el
lector elabora un significado en su interaccion con el texto”, entonces toda comprension
se debe desarrollar con énfasis a través de tres niveles de comprension lectora: literal,
inferencial y critico tal como enfatiza (Cardenas, et al. 2021, p. 28), y abordar de manera

integral para lograr una comprensién plena del texto.

Asimismo, la comprension lectora contribuye en la estimulacion de la lectura en
los nifios, en su aprendizaje, desarrolla la inteligencia y también crea habitos de reflexion
y analisis. Cieza (2023) afirma que el grado de comprension lectora en los nifios se
alcanza en sus primeros afios. El proceso de comprension lectora se clasifica en tres

niveles:
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e Nivel literal: Lectura de manera literal conforme al texto. Requiere
respuestas simples que se encuentran explicitas en el texto.

¢ Nivel inferencial: Se elabora conclusiones de lo leido. Buscar explicacion
mas alla de la informacion brindada por el texto.

o Nivel critico: Manifestar juicios sobre el texto leido. Evaluar la lectura a
partir del criterio del lector usando sus conocimientos previos.

Dado los argumentos previos se hace imprescindible desarrollar el dialogo
reflexivo en el proceso pedagdgico, porque cobertura con amplitud la interaccién entre
los estudiantes y el docente (Pimentel, 2023, p.32), que da lugar a un ambiente mas activo
y expresivo, en el que se combina la espontaneidad, mediacion, movilidad y combinacion
de habilidades que permita el desarrollo de competencias en condiciones favorables para
el logro de los propdsitos previstos. En este contexto es importante sumar el lado afectivo
motivacional, papel categérico del dialogo que conlleva a la satisfaccion reflexiva del
aprendizaje (Pimentel, 2023, p.7), si se utiliza el dialogo reflexivo de manera oportuna y
que responde a los intereses de los estudiantes esto, amplia la posibilidad de interactuar
de manera libre, segura, independiente y abierta entre los actores del proceso de
ensefianza aprendizaje, se hace un espacio mas expresivo, participativo, que combina la
espontaneidad y las actividades pedagdgicas planificadas en la construccién de nuevos

conocimientos del saber.

Vinculado al tema de estudio anterior, segin (Fajardo, 2023, p. 29) establece que
la comprension lectora es fundamental en el desarrollo de las competencias de manera
transversal, que ocurre entre el lector y el texto, asi mismo (Fajardo, 2023, p. 29) destaca
que movilizar la lectura por los distintos niveles de compresion lectora en las actividades
pedagdgicas planificadas por el docente permite que los estudiantes logren expresar mejor
sus ideas, con fluidez y sin temores. Ademas, (Mufioz-Moran, 2023, p. 14) establece que
la capacidad de comprension lectora son habilidades que el estudiante moviliza para
lograr el proposito planteado en una determinada actividad pedagdgica. La comprension
lectora es una actividad ciclica donde el lector localiza primero la informacion literal
presente en un determinado texto, seguido de inferir la informacién implicito e
interpretativo del texto, para que al final asuma una posicion del nivel critico con

intencion de juzgar el texto, asi lo confirma (Mufioz-Moran, 2023, p. 14)

A partir de las consideraciones antes mencionado y con la imperiosa necesidad de

identificar las causas sobre carencia del didlogo reflexivo para el desarrollo de los niveles
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de comprension lectora en la practica docente, la presente investigacion plantea el
siguiente problema de investigacion: ¢Qué relacion existe entre el dialogo reflexivo y los
niveles de comprension lectora en estudiantes del 1V ciclo de la Institucion Educativa N.°
31866 Maria Parado de Bellido de Perené? Asimismo, se formulé el objetivo general en
base a nuestra problematica: Establecer la relacion entre el dialogo reflexivo y los niveles
de comprensidon lectora en estudiantes IV ciclo de la Institucion Educativa N.° 31866
Maria Parado de Bellido de Perené. Con la siguiente metodologia de enfoque cuantitativo,
nivel de investigacion descriptivo, tipo de investigacion correlacional no paramétrico, con

un disefio de investigacion correlacional no experimental.

El presente trabajo de investigacion presenta la siguiente estructura:

Capitulo | Planteamiento del problema
Capitulo Il Marco teorico
Capitulo Il Hipdtesis

Capitulo IV Metodologia
CapituloV  Resultados

Finalmente, plasmamos las conclusiones, recomendaciones, referencias bibliogréaficas

y los anexos.
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CAPITULO |
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1.1. Descripcion de la realidad problemética

Siendo la comprension lectora un proceso cognitivo que transita por el estadio del
reconocimiento literal, inferencial y critico en cada lector (Rivera, 2023, p.6), se hace
necesario desarrollar habilidades y estrategias de comunicacion, a partir del saber
previo, la incidencia del contexto y las condiciones socioemocionales que cada lector
evidencia (Tafur, 2023).

Del mismo modo, el didlogo reflexivo es considerado como una estrategia didactica
centrada en dialogos pedagodgicos que desarrolla el pensamiento reflexivo de los
estudiantes (Diaz & Nufiez, 2021, p.12), favorece a la integracién de habilidades para
la muestra de aptitudes y practica de valores, condiciones favorables para la

comprension lectora.

En tal sentido, ambos aspectos vienen siendo motivos de investigacion, cuyo estudio
permita explicar la situacion problematica de la comprension lectora y su relacién
con el manejo sistematizado del dialogo reflexivo, con el propésito de mejorar los
niveles de logro de aprendizaje de los estudiantes, considerando a la comprension

como una competencia transversal en las diversas areas curriculares.

Segun el informe del Programa para la Evaluacion Internacional de Estudiantes
(PISA, 2022), los resultados de la competencia de lectura de la Union Europea,

revelan datos recurrentes, cuyo resultado de cada cuatro estudiantes uno tiene un
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deficiente rendimiento en lectura al 26%. La mitad de los estudiantes cuyo contexto
socioecondémico desfavorables presentan bajos niveles de logro en matemaética al
40%. Uno de cada diez estudiantes obtiene logros satisfactorios en cualquiera de las
areas evaluadas como, por ejemplo, un 7% en lectura. Asi mismo, en el Peru en el
entorno latinoamericano de 10 paises participantes en la evaluacion PISA 2022, en
lectura se ubica en el séptimo lugar con un promedio de 408 puntos por debajo del
promedio de los paises que pertenecen a la organizacion para la cooperacion y el
desarrollo econdmico OCDE; a pesar que tuvo un ligero avance aun no supera el
nivel 2, quedando en que los estudiantes solo emplean criterios implicitos para
identificar datos desde indicaciones explicitos, interpreta parte especifico del texto,
reflexiona sobre un proposito global, compara y evalla enunciados explicitos y sus
propias experiencias al 27,2% por lo demas estan por debajo del nivel 2, es decir,

bajo desempefio sefialado en el nivel 2 (OCDE, 2023).

En el marco de la evaluacion muestral de estudiantes en el afio 2022 implementado
por el Ministerio de Educacion, los resultados a nivel del cuarto grado del nivel
primaria en lectura a nivel nacional (MINEDU, 2022), muestran niveles de logro de
aprendizaje en un 30% de satisfactorio, 34,8% en proceso, 27,8% en inicio y 7,3%
en previo al inicio, dando lugar a que los estudiantes en su mayor porcentaje han
obtenido parcialmente los aprendizajes esperados para el ciclo evaluado tal como lo
establece el programa curricular de primaria; a su vez los resultados promedio de los
niveles de logro de aprendizaje de la region Junin (MINEDU, 2022), fue de 31,7%
satisfactorio; 35,7% en proceso; 27,6% en inicio y 5,1% en previo al inicio. Dicho
resultado tiene una similitud a los resultados nacionales. A nivel del &mbito de la
Unidad de gestién Educativa Local de Pichanaki, los resultados fueron 12,5%

satisfactorio, 25,0% en proceso; 46,9% en inicio y 15,6% en previo al inicio.

Por otra parte, segun el diagndstico del proyecto educativo institucional de la
Institucién Educativa N° 31886 “Maria Parado de Bellido”, se evidencia dificultades
en el logro de la competencia lectora, debido a que los estudiantes no muestran interés
para leer libros, prefieren concentrar su atencion en medios audiovisuales en el que
se requiere menos esfuerzo mental para el procesamiento de la informacion. Estos
medios audiovisuales son la television, el internet, los videojuegos, etc., tal como se

describe en el proyecto educativo institucional (PEI, 2023, p.14), dicha distraccion
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impide la practica de la lectura, superarlo requiere emplear de algunas estrategias
como el dialogo reflexivo que produzca estimulos textuales y que movilice la
capacidad de combinar la comprension, uso y anélisis de diversos tipos de texto a
nivel de la comprension literal, inferencial y critica (Tapia y Zambrano, 2023). La
comprension lectora forma parte de la vida diaria de los estudiantes como un

aprendizaje permanente desde la interaccion entre el acto de leer y el mensaje.

Teniendo en cuenta los reportes técnicos de los ultimos tres afios de la Evaluacion
Censal de los Estudiantes (ECE), emitidos por la oficina de medicién de la calidad de
los aprendizajes del Ministerio de Educacion (MINEDU, 2022) se conoce que los
resultados a nivel nacional en lectura, los estudiantes del cuarto grado de primaria
tuvieron un descenso en el nivel de logro satisfactorio, en el 2018 (34,8); 2019 (34,5)
y 2022(30).

Por otro lado, el cambio abrupto del servicio educativo en el pais a causa de la
pandemia COVID-19, se optd por la modalidad a distancia, donde la familia tenia
que asumir el rol de acompafante y el docente un rol de mediadores; sin embargo,
los resultados fueron adversos, tal como evidencia los documentos de gestion del
Instituto Peruano de Economia (IPE, 2021), donde se muestra que hubo abandono de
19% de estudiantes en el pais, de los cuales el 20% pertenecen a familias de externa
pobreza que tuvo que abandonar la escuela porque que su economia no le ha
permitido acceder a recursos tecnoldgicos y al servicio de internet. Segun
estimaciones realizadas por el Banco Mundial (IPE, 2021), el periodo de encierro en
el Per, el porcentaje de estudiantes por debajo del nivel minimo de rendimiento en
pruebas de comprensién lectora y razonamiento matematico se incrementaria de 54%
a 76%. Este resultado representaria un gran obstaculo para que la generacion actual
de estudiantes pueda desarrollar habilidades basicas y fundamentales que les permita

insertarse posteriormente en el mercado laboral a puestos de trabajo de calidad.

De acuerdo a la caracterizacion institucional (PEI, 2023, p.8), detalla que los
estudiantes al 12% conversan con fluidez, 64% tienen temor de hablar 24% se quedan
en silencio; respecto a las familias, el 8% se dan tiempo para dialogar temas de
familia, 72% dialogan con su familia los fines de semana porque dedican mas tiempo

en el trabajo; 20% de las familias nunca se dan tiempo y abandonan a sus hijos por
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temas de trabajo, dejandolos solos a responsabilidad de algin familiar; finalmente
respecto a la préactica docente, 37% asume desarrollar un didlogo de apertura con los
estudiantes para generar confianza al inicio de la sesion, mientras el 55% sostiene
realizar un dialogo centrado en las actividades a través de preguntas y solo un 8%
considera emplear un dialogo reflexivo meta cognitivo, compromisos y transferencia
de los aprendizajes con los estudiantes. En ese sentido, (Oblitas, 2022, p.12) sostiene
que el didlogo reflexivo debe ser utilizado como una estrategia didactica en la labor
docente porque favorece al desarrollo del pensamiento reflexivo de los estudiantes.
Asi mismo, (Solalindez, et al., 2016) menciona que el dialogo reflexivo es un recurso
que conduce a la expresion de ideas con libertad, comprendiendo otros puntos de
vista, durante la interaccion de los procesos pedagdgica entre los estudiantes y el

docente.

Con tales argumentos descritos, la Institucion Educativa N.° 31866 Maria Parado de
Bellido — Perené no estd lejano a esta realidad. Visto el Proyecto Educativo
Institucional (PEI, 2023), refleja que el 14% de 214 estudiantes del ciclo IV lograron
niveles satisfactorios, por lo demas tuvieron que llevar estrategias de nivelacion,
carpeta de recuperacion, debido a la promocion guiada en el que se encontraron del
afio escolar 2020 y 2021. Ademas, se pudo identificar, segin la evaluacién
diagnostica del 2022, el 85% de estudiantes del 1V ciclo no comprenden lo que leen,
dando lugar que la competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua
materna” requiere ser tratado a partir del uso de texto escrito en el que se explicita la
informacion, se deduzca relaciones Idgicas a partir del tema central y pueda ser
evaluado el contenido para justificar su opinién con argumentos relacionados con su

experiencia.

1.2. Delimitacion del problema

1.2.1. Delimitacion espacial
El presente proyecto se desarroll en el departamento de Junin, provincia de
Chanchamayo, distrito de Perené, en la Institucion Educativa N.° 31866 Maria
Parado de Bellido, con estudiantes del 1V ciclo del nivel primaria cuya ubicacion
geografica es el Centro Poblado Santa Rosa de Perené.
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Delimitacion temporal
La investigacion se realiz6 entre los meses de marzo a noviembre del 2023 con

base en la calendarizacion anual del afio escolar distribuidos por bimestre.

Delimitacion conceptual

La investigacion se enfocd en describir la correlacion entre la variable didlogo
reflexivo y los niveles de comprension lectora. La investigacion permitiré analizar
el comportamiento de las dimensiones del dialogo reflexivo tales como: didlogo
de apertura, didlogo de proceso y didlogo de cierre. Asi mismo, permitira
evidenciar el comportamiento de las dimensiones de los niveles de comprension

lectora, tales como: nivel literal, nivel inferencial y nivel critico.

1.3. Formulacién del problema

1.3.1.

1.3.2.

Problema General
¢Qué relacion existe entre el dialogo reflexivo y los niveles de comprension
lectora en estudiantes del 1V ciclo de la Institucion Educativa N.° 31866 Maria

Parado de Bellido de Perené?

Problemas Especificos

e PEi: (Qué relacion existe entre el didlogo de apertura con los niveles de
comprension lectora en estudiantes del 1V ciclo de la Institucion Educativa
N.° 31866 Maria Parado de Bellido de Perené?

e PE,: (Qué relacion existe entre el didlogo de proceso con los niveles de
comprension lectora en estudiantes del 1V ciclo de la Institucion Educativa
N.° 31866 Maria Parado de Bellido de Perené?

e PEs: (Qué relacion existe entre el dialogo de cierre con los niveles de
comprension lectora en estudiantes del IV ciclo de la Institucion Educativa
N.° 31866 Maria Parado de Bellido de Perené?

1.4. Justificacién

A partir del interés profesional que se tiene sobre el sistema educativo, el presente

estudio busca validar la asociacion entre el dialogo reflexivo y los niveles de

comprension lectora en estudiantes del cuarto ciclo del nivel primaria de la educacion

basica regular, sobre la base de los estandares de aprendizaje que establece el
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curriculo nacional, ya que definen el nivel de progreso de las competencias en

situaciones auténticas e identificar cuan cerca o lejos se encuentran el estudiante en

relacion con lo que se espera logren al final de cada ciclo, de este modo retroalimentar

el aprendizaje a fin de ayudarlos a consolidar las diversas competencias.

1.4.1.

1.4.2.

1.4.3.

Social

En atencion al ambito social y sus demandas educativos, a razén de los resultados
que se obtuvieron en la presenta investigacion, esta va a favorecer a toda la
comunidad educativa obtener valiosa informacion para la toma de decisiones y
mejora continua sobre la importancia de la préctica continua del dialogo reflexivo
asociado a los niveles de comprension lectora de los estudiante, encaminado en el
buen desempefio del docente, por el cual los beneficiados seran los estudiantes,
quienes obtendran mejores estrategias que ayude a consolidar la comprension

lectora apto para desenvolverse en cualquier situacion de la vida real.

Teorica

La justificacion tedrica asumido a partir del analisis conceptual, fue establecer que
el didlogo reflexivo es una estrategia didactica que puede ser utilizado en los
didlogos pedag6gicos empleado durante el desarrollo de una sesion de aprendizaje
lo cual facilita al desarrollo del pensamiento reflexivo de los estudiantes, a partir
de la integracion del conocimiento, valores, actitudes y aptitudes que el docente
desarrolla en su préctica, teniendo incidencia vinculante con la comprension
lectora porque es la capacidad fundamental para elaborar significados de la
palabras que forman un texto comunicativo de manera literal, inferencial y critico.
Dichos aportes pueden servir como base tedrica para futuras investigaciones que
ayuden a mejorar la calidad de servicio educativo que brinda las escuelas publicas

de nuestro pais.

Metodologica

La justificacion metodologica, se basa en la construccion, aprobacién y aplicacion
de dos cuestionarios, instrumentos de recojo de datos para la variable didlogo
reflexivo y niveles de comprension lectora, sometidos a una validez y

confiabilidad de juicio de expertos y una prueba piloto, teniendo en cuenta el
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método descriptivo y disefio correlacional, cuyos resultados obtenidos plasmados
en la conclusion pueden servir como guia y replica en otras investigaciones con

caracteristicas similares a las variables de investigacion.

1.5. Objetivos

1.5.1. Objetivo General
Establecer la relacion entre el didlogo reflexivo y los niveles de comprensién
lectora en estudiantes del 1V ciclo de la Institucion Educativa N.° 31866 Maria

Parado de Bellido de Perené.

1.5.2. Objetivos Especificos

e OE;: Analizar la relacion entre el didlogo de apertura con los niveles de
comprension lectora en estudiantes del 1V ciclo de la Institucion Educativa
N.° 31866 Maria Parado de Bellido de Perené.

e OE;: Analizar la relacion entre el didlogo de proceso con los niveles de
comprension lectora en estudiantes del 1V ciclo de la Institucion Educativa
N.° 31866 Maria Parado de Bellido de Perené.

e OEs: Analizar la relacién entre el dialogo de cierre con los niveles de
comprension lectora en estudiantes del 1V ciclo de la Institucion Educativa
N.° 31866 Maria Parado de Bellido de Perené.
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CAPITULO 1
MARCO TEORICO
2.1. Antecedentes
2.1.1. Nacionales
A partir del trabajo académico planteado por Oblitas (2022), “Didlogo
reflexivo, una propuesta para fortalecer la practica pedagégica”, desarrollado en
una institucién educativa de la Regién San Martin en el Peru, establecio la
estrategia del dialogo reflexivo en el proceso de acompafiamiento para la mejora
de la préctica pedagogico. Las caracteristicas metodologicas estuvieron centradas
en el enfoque cualitativo, mediante la técnica del focus group y entrevista, sobre
una muestra de seis docentes, dos estudiantes y 12 padres de familia, cuyos
resultados han permitido identificar problemas de los procesos pedagdgicos en
torno al acompafiamiento y al dialogo reflexivo. Segun las concepciones de
(Schon, 1987, como se cita en Domingo, 2021, p.7) la accion realizada por el
docente es clave para garantizar la reflexion, en tal sentido la propuesta de emplear
el dialogo reflexivo en el campo pedagogico permite incrementar los niveles de
aprendizaje de los estudiantes. En conclusion, el autor define que los procesos
dialdgicos son estrategias fortificantes en el proceso deconstructivo y constructivo

de los aprendizajes en los estudiantes y la formacion continua de los profesores.

Segun el estudio de especializacion planteado por Pimentel (2023),
titulado: “Didlogo reflexivo para fortalecer el monitoreo y acompaniamiento a la
prdactica pedagdgica” llevado a cabo en la institucion educativa de San Mateo
Per(, tuvo como propdsito de contribuir el desarrollo del didlogo reflexivo como
estrategia para promover la deconstruccion del accionar docente desde el enfoque

critico reflexivo. El estudio tuvo una metodologica cualitativa, con una poblacion
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y muestra a 5 docentes de la institucion educativa del nivel inicial del distrito de
San Mateo, mediante las estrategias de talleres, grupos de inter aprendizaje,
pasantias y asesorias individuales. Los resultados que se muestran fue la
identificacion de las fortalezas y necesidades de aprendizaje en estudiantes y
docentes los cuales ha permitido contribuir a la mejora de los aprendizajes de los
estudiantes, concluyendo que el didlogo reflexivo reconforta el proceso de
acompafiamiento de la practica docente teniendo influencia en la mejora de los

aprendizajes de los estudiantes.

El estudio académico planteado por Villanueva (2024), sobre “Didlogo
reflexivo para fortalecer la convivencia escolar”, llevado a cabo en la Institucion
Educativa de Convenio en la ciudad de Arequipa. Conté cémo proposito de
estudio, promover una convivencia favorable a partir de una gestion participativa
desde la colaboracidn y cooperacion entre todos los actores educativos. El trabajo
académico partié6 desde el enfoque cualitativo centrado en una poblacion y
muestra de 36 docentes de la institucion en mencion, utiliz6 como técnica la
observacién, acompafiado de estrategias de convivencia como las jornadas,
talleres y capacitaciones, en el que se fomentd la cooperacion, aprendizaje
colectivo y campafias de buen trato teniendo como eje primordial el didlogo
reflexivo. El resultado mostré que el didlogo reflexivo fortalece la convivencia
escolar durante todo el proceso pedagogico y la mejora de la forma en el que
ensefian los docentes que repercute en la mejora de los aprendizajes de los
estudiantes, finalmente concluye que el didlogo reflexivo es efectivo en acrecentar
la mejora de la labor docente que coadyuva al trabajo colaborativo, apoyo mutuo

y trascendencia en las buenas practicas en el proceso pedagogico.

La investigacion hecha por Puelles (2023), de titulo: “Niveles de
comprension lectora en estudiantes de educacion primaria”, fue desarrollado en
la IE. N° 62500 de Yurimaguas Peru, tuvo un enfoque cuantitativo, sustantivo,
transversal y descriptivo, que dio origen al siguiente objetivo de estudio,
determinar el nivel predominante de la comprension lectora en alumnos de
primaria, temiendo como muestra un total de 117 individuos, a los cuales fueron
aplicados una evaluacion de comprension lectora, dando lugar a resultados en el

gue se evidencia una comprension lectora que esta por debajo de lo normal



26

considerado muy bajo entre los diferentes grados y géneros promediados por
Duncan al 5% de significancia, llegando a la conclusion que solo el nivel literal
es relativamente favorable y predominante entre los estudiantes evaluados, dando
conformidad a las otras investigaciones referenciados en los antecedentes de la

investigacion.

Santos (2022), en su estudio “Niveles de meta comprension lectora en
estudiantes universitarios” de la facultad de educacion de la universidad de la
region Junin, planteo el objetivo de identificar los niveles de meta comprension
lectora que existe en los estudiantes de la carrera de educacion primaria, mediante
el enfoque cuantitativo, correspondiente al tipo sustantivo descriptivo con un
disefio transaccional, en una poblacion de 432 y una muestra de 77 individuos.
Para el recojo de datos emple6 como instrumento un inventario de estrategias
(disefiada por Schmitt, 1990), obteniendo resultados de poco manejo de
estrategias meta comprensivas lectoras, concluyendo que la mayor parte de los
estudiantes de educacién primaria a un 77,9 % tienen una baja expresion meta
comprensiva lectora respecto a un 22,1% que poseen un nivel medio y ninguno
alto, recomendando implementar programas de meta comprension que ayuden en

la formacion docente para un buen ejercicio de la docencia en EBR.

Vacas (2022) en su tesis: “Estrategia de retroalimentacion para el
desarrollo del pensamiento reflexivo”. En la Pontificia Universidad César
Vallejo, en la ciudad de Lima Planted el siguiente objetivo: Argumentar con bases
tedricas el impacto de las estrategias formativas con respecto a la
retroalimentacion para el desarrollo del pensamiento reflexivo en los estudiantes,
mediante el enfoque cualitativo a través de una revision documental de 12
publicaciones académicas, utilizando los metodos de analisis-sintesis, e
inductivo—deductivo orientados a la interpretacion de literatura cientifica desde
una actitud epistémica y un analisis hermenéutico. El estudio Concluye que la
retroalimentacion favorece al logro de un nivel superior en el pensamiento, asi
como la capacidad de pensar de manera critica, creativa, analitica, l6gica y

reflexiva.
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Prieto (2022) en su tesis: “Acompafiamiento pedagogico basado en el
dialogo reflexivo para fortalecer la practica pedagdgica” en una institucion
educativa de region La Libertad. En la Universidad San Ignacio de Loyola, para
optar Titulo Profesional de Segunda Especialidad en Gestion Escolar. Abordo el
siguiente objetivo: Consolidar el acompafiamiento pedagdgico y el trabajo
colegiado pedagdgico en base al didlogo reflexivo. Con un método mixto,
mediante el enfoque cualitativo y cuantitativo. Su muestra esta conformada por 1
directivo, 12 padres de familia, 6 docentes y 3 estudiantes, realizando un
cuestionario de autopercepcion y percepcion. Llegd a la conclusién que el
acompafiamiento pedagogico apoyado en el dialogo reflexivo crea un ambiente
de aprendizaje méas sdlido, la escuela desarrolla el aprendizaje colaborativo,

también fortalece la identidad del docente en el aula.

Segln Veliz de Abanto y Nalda (2023) en su tesis: “Comprension lectora
y pensamiento critico en estudiantes” del sexto de primaria en una institucion
educativa, Villa Maria del Triunfo en la ciudad de Lima, 2023 En la Universidad
Cesar Vallejo, para optar EI Grado Académico de Magister en problemas de
aprendizaje. Planted el siguiente objetivo: Establecer la relacion entre la
comprension lectora y el pensamiento critico. Cuenta con una poblacion de 125
estudiantes y una muestra de 114. El trabajo presenta un enfoque cuantitativo en
una investigacion de tipo basica, disefio no experimental y correlacional. El efecto
que se mostré que el 76.32% de estudiantes presentaron un nivel alto en
comprension lectora asimismo el 62.28% alcanzd un nivel alto en pensamiento
critico. Llegd a la conclusion que existe relacion directa y fuerte entre ambos
constructos en la muestra estudiada ya que se obtuvo un coeficiente de correlacion
de 0.758.

Sumar y del Mastro (2022) en su articulo cientifico: “Dimensiones de la
interaccion e importancia del didlogo en la relacion docente-estudiante”. La
integracion del docente y estudiante es de gran importancia en el proceso de
ensefianza — aprendizaje, las relaciones positivas son fundamentales para generar
vinculos y adentrar en los saberes. El articulo tuvo la finalidad de impulsar la
reflexion sobre las vivencias y opiniones de cada docente, y como interactiian con

sus estudiantes. El nivel metodoldgico es de enfoque cualitativo, utilizando como
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instrumento la entrevista. Concluyd que la falta del dialogo crea una brecha entre
docente y el estudiante. También se revela la importancia sobre el potencial del

didlogo para alcanzar lo vivido dentro del aula, y asi reforzar la comunicacion.

Medina Chahuillco (2021) en su tesis: “Influencia de las estrategias de
lectura en el nivel de la comprension lectora de los estudiantes de educacion en
la Universidad Nacional José Maria Arguedas-20/9”. En la Universidad
Nacional Mayor de San Marcos en la ciudad de Lima, para optar ElI Grado
Académico de Magister en Educacion con mencion en Docencia en el nivel
Superior. Planted el siguiente objetivo: Precisar como influye las estrategias de
lectura en el grado de comprension lectora del alumnado. Su investigacion es de
tipo basica, nivel explicativo, y disefio no experimental, Su muestra esta
conformado por 114 estudiantes donde empled 2 cuestionarios para ejecutar la
medicién de las 2 variables. Lleg6 a la conclusion que al implementar estrategias
de lectura afectan al nivel de comprension lectora. Asi mismo, establece que se
debe incentivar a los estudiantes para que adquieran habitos de lectura con el fin

de desarrollar la competencia lectora.

Internacionales

Segun Mahecha (2023) en su tesis: “Dialogo reflexivo entre profesores
colombianos de ELE entorno al tratamiento de la diversidad diatonica del espafiol
en los Estados Unidos”. En el instituto de Colombia - Bogota, para optar EI Grado
de Maestria en lengua. Plante6 el siguiente objetivo: determinar como a través del
didlogo colaborativo establecen acuerdos e intercambian experiencias
concernientes al tratamiento de las variedades diatonicas del espafiol y sus
implicaciones pedagodgicas en el aula, mediante el enfoque cualitativo con el
disefio narrativo. Una poblacion y muestra de 5 docentes que ensefian el espafiol como
lengua extranjera en los Estados Unidos. Lleg6 a la conclusion que por medio de los
dialogos de participacion los profesores obtienen una ocasién para conformar un

desarrollo profesional de construccidn colectiva.

Segtin el colombiano Martinez Yepes (2023) en su tesis: “Desarrollo y
fortalecimiento del pensamiento critico a partir de la implementacién de la

Comunidad de Indagacién en estudiantes del grado 6 del Colegio Parroquial San
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Francisco de Asis de Bello, Antioguia”. En la Universidad Nacional Abiertay a
Distancia - UNAD. Abord6 el siguiente objetivo: fortalecer y desarrollar el
pensamiento critico en los estudiantes del grado sexto, teniendo como poblacion
y muestra a estudiantes del grado 6° de bachillerato del colegio Parroquial San
Francisco de Asis del municipio de Bello, Antioquia con edades promedios de 13
a 14 afos, mediante el enfoque cualitativo y su tipo de investigacion accién, el
instrumento que utilizo un diario de campo. Y lleg6é a la conclusion que la
interaccion de manera colaborativa en el ejercicio con sus pares fue expuesto a
cada estudiante hacia una perspectiva mas analitica de su realidad en el contexto

educativo.

Segun los ecuatorianos Carreno y Lojano (2023) en su tesis: “Guia
didactica para el desarrollo de la comprension lectora en la ensefianza-
aprendizaje de Lengua y Literatura en basica media”. Universidad nacional de
educacion UNAE de Ecuador. Abordaron el siguiente objetivo: desarrollar
actividades para mejorar los niveles de comprension lectora a través de estrategias
ludicas, Contribuir al fortalecimiento de los niveles de comprension lectora de
alumnos de 6to y 7mo afio. A través del paradigma socio critico, enfoque
cualitativo, método interpretativo dentro de la investigacion accion participativa
y la aplicacién de pruebas pre y pos test, en una poblacién de 23 estudiantes del
séptimo afio de basica de la escuela “Manuel Mufioz Cordero”. Los resultados
confirmaron que la lectura y comprension es esencial debido que con ella existe
el desenvolvimiento en cualquier actividad, ademas de que aporta a los
conocimientos formativos porque permiten la imaginacion, el descubrimiento e

investigacion de un tema de interés.

Seglin los ecuatorianos Zambrano y Chancay (2022) en su tesis: “El
pensamiento critico a través de la comprension lectora en educacion primaria”.
En la Universidad Técnica de Manabi de Ecuador. Plantearon el siguiente
objetivo: Analizar los fundamentos tedricos que sustentan a las variables
comprension lectora y pensamiento critico mediante un proceso de revision
tedrica de contenidos, mediante el enfoque cualitativo con método inductivo y una
técnica de analisis de contenido. Poblacion y muestra de 18 articulos de

publicacion en revistas indexadas correspondiente a los afios 2015 al 2022. La
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conclusion fue que entender lo que se lee es fundamental y clave principal en el
proceso de aprendizaje mediante la cual se procesa y se analiza, potenciando las
capacidades de concentracion, lectura, lenguaje, anélisis y comprension de textos.
Es importante que el estudiante use estrategias para desarrollar el pensamiento
critico, de esta manera se convertirdn en estudiantes reflexivos, analiticos, con

autoconfianza para hablar y expresar sus ideas dentro y fuera del aula de clases.

Segun el articulo cientifico de Vasquez (2022) “Comprension lectora:
Fundamentos tedricos y estrategias de acercamiento al texto”. El articulo esta
enfocado en conocer los conceptos fundamentales sobre la ensefianza de la
comprension lectora por parte de los docentes en los distintos ciclos académicos.
Planteo el siguiente objetivo, conocer la importancia de los niveles de
comprension lectora en los individuos a nivel critico y analitico, mediante la
metodologia interpretativa de revision bibliografica de los articulos publicados en
las revistas indexadas de: Redalyc, Academia, Scielo y Dialnet, utilizando como
principal término de busqueda “ensefianza de la comprension lectora”. La
conclusién ha confirmado que la comprension lectora es un proceso que esta
involucrado en el nivel psicologico, linglistico y cognitivo. El docente debe
cumplir la funcion de mediador que impulse estrategias de lectura con la finalidad

de que el estudiante logre la comprension.

2.2. Bases teoricas

La categoria epistemoldgica asumida es el socio constructivismo, sobre la
base tedrica de Jean Piaget y Lev Vygotski, (Castellaro y Peralta, 2020, p. 141)
sostiene que el aprendizaje es un constructo individual cuando se genera una
confrontacidn entre el saber previo y el nuevo conocimiento, y es contextual, cuando
hay participacion de individuos como factor vital en la formacion del individuo
condicionado por el entorno que le rodea. El socio constructivismo admite en el
individuo su propia configuracion del mundo exterior bajo la incidencia de sus
creencias, experiencias y contexto personal. Enfatiza la importancia de las

interacciones sociales y en la creacién colectiva del conocimiento.

Las variables de estudio estan apoyadas en las teorias que a continuacion se

presentan. La variable “X” Dialogo Reflexivo, se ampara en la teoria propuesta por
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los autores (Manrique et al., 2020) en una guia académica sobre estrategias para la

Practica Reflexiva. Por otro lado, la variable “Y” Niveles de Comprensién Lectora,

esta sustentado por (Misari, 2023, p. 539) en un articulo de investigacién sobre la

comprension lectora y su relacion con los niveles de competencia.

2.2.1.

2.2.2.

Reflexiéon

La reflexion es un proceso de meditacion que permite optimizar el
aprendizaje relacionando las experiencias vividas y tomar decisiones que ayuden
a mejorar el desempefio y aprender mas de ella (Santos-Pastor, et al., 2021, p.11)
Para realizar una reflexion se hace necesario tomar conciencia de lo que se va a
hacer. La reflexion impulsa el pensamiento critico y el criterio objetivo. Si no se
hace uso correcto de la reflexion, se corre el riesgo de obtener como resultado a
la asimilacion del juicio por parte de las personas que le rodean. La reflexion,
planteado por (Anijovich y Capelletti, 2018, como se cita en Palacios-Sanchez,
2023, p. 306) establece como un proceso continuo de ingreso y salida de
conocimiento, sentimientos y acciones de interés, a ser tratados de manera

consciente.

Diélogo reflexivo

El dialogo reflexivo se entiende como una reflexion a partir de la practica
docente que integra acciones pedagdgicas en la interrelacion docente y estudiante
durante el proceso pedagdgico (Pimentel, 2023, p. 13) del cual toma decisiones
para la mejora de su practica., a su vez proponen tres niveles basicos de reflexion
abordando en profundidad la reflexién:

- Nivel 1: Conocimientos técnicos y reflexion sobre las habilidades en el aula.
Uso adecuado de estrategias didacticas para el diadlogo reflexivo.

- Nivel 2: Reflexidn en presupuestos tacitos durante las practicas en el aula.
Pensamiento reflexivo sobre consecuencias. Reflexionar sobre criterios
educativos ya aplicados en la toma de decisiones pedagogicas.

- Nivel 3: Actividades de reflexion critico. Cuestionamiento de normas,
criterios éticos, morales que estén relacionados, ya sea directa o

indirectamente, en el salén de clase.
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El didlogo reflexivo segun (Manrique, et al., 2020) es la interaccién
constante entre el docente y estudiante. El docente es quien guia la reflexion
critica del alumno, proporcionandole una construccion de saberes, comenzando
de las experiencias propias, vivencias y aprendizajes adquiridos durante su

formacion académica.

Es necesario el involucramiento de dos a méas personas, en este caso, el
docente asesor o acompafiante y el alumno. El didlogo reflexivo destaca con mas
relevancia, ya que permite intercambiar problemas, dudas, experiencias vividas,
emociones, conocimientos, o necesidades. La importancia que implica el dialogo
reflexivo es fundamental para fortalecer el vinculo entre docente y estudiante.
Por otro lado, el dialogo reflexivo es un proceso critico que favorece al desarrollo
de las habilidades de orden superior apoyado en la experiencia comin que
involucra maestros-estudiantes, estudiante-estudiante sobre el argumento de la

reflexion (Jevey, Leyva, 2020, p. 3).

El didlogo reflexivo estimula a la conversacion sobre ideas, propuestas y
experiencias puestas en comun y favorece a la reflexion sobre, en y para la practica
docente, brinda la capacidad de cuestionar y ser cuestionado con ética y valores,
construye y deconstruye aprendizaje en el proceso de ensefianza y aprendizaje;
incluye una mirada introspectiva y prospectiva del rol docente, amplia el desafio,
motivacion, y el compromiso para el desarrollo de didlogo reflexivo de manera
sostenido en la practica. EI temor de compartir nuestras experiencias al inicio y
recibir opiniones o puntos de vista de otras personas sera superado a medida que

los estudiantes se consolidaban con el paso del tiempo (PUCP, 2020, p. 7).

Por tanto, el dialogo reflexivo se manifiesta durante las interacciones entre
dos personas, si alguna persona asume una posicion de superior a la otra por su
condicion de ser més “experimentado”, esto reducira abruptamente la apertura
para la reflexion y el compartir. A su vez, tiene una estrecha relacion con una
actitud de sencillez. Se debe ser consiente de valorar el uno al otro para la

construccion favorable de dialogo reflexivo.
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Fomentar el dialogo reflexivo en la educacion es fundamental para
fortalecer el vinculo entre estudiante y docente, donde el docente cumple el rol de
acompafante durante la formacion académica del estudiante en la construccion de
saberes y creacion de vivencias y asi lograr un ambiente de confianza donde

estudiante pueda participar y dar su opinion o punto de vista.

El Dialogo Reflexivo es el proceso de interaccion fluida entre el docente
y el acompariante pedagogico, quien orienta la reflexion critica del docente sobre
su propia practica a fin de posibilitar la construccion de saberes desde la
experiencia, asi como el aprendizaje cada vez mas auténomo y el continuo
mejoramiento de la préctica pedag6gica. Es importante sefialar que cuando se
habla de “reflexion critica” no se trata de cualquier tipo de reflexion, puesto que
esta implica un nivel complejo que trasciende la simple reflexion sobre las
estrategias 0 los métodos méas adecuados para lograr aprendizajes en los
estudiantes. (MINEDU, 2017, p. 10)

2.2.2.1. Dialogo de apertura
Es la primera fase del dialogo reflexivo, dicho dialogo tiene como
proposito dar inicio al desarrollo de describir las actividades que se hicieron o
cdémo se hicieron (Oblitas, 2022, p.32). Se puede utilizar comentarios de las
experiencias vividos en el aula, por ejemplo, usando la pregunta: “;Como te
sentiste durante la realizacion de las actividades?” Con esta técnica se puede
crear un ambiente de confianza para dar apertura a un didlogo reflexivo con el

estudiante y mostrar una actitud receptiva.

El didlogo de apertura segun (Manrique, et al., 2020) tiene el objetivo de
recrear lo sucedido en la sesion de clases, describir de forma detallada y precisa
las experiencias adquiridas que se gener6 en la sesion y luego dar inicio al
dialogo reflexivo. Es necesario que el docente elija una experiencia concreta,
puede ser una experiencia de fracaso o de éxito o de algun resultado positivo o

negativo que se dio en la sesion de clase.
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Por tanto, el dialogo de apertura retroalimenta todo lo sucedido durante la
sesion de clases con una fluida interaccion entre estudiante y docente para la
construccion de saberes y experiencias, y fortaleciendo vinculos.

El didlogo de apertura segun (MINEDU, 2017) da paso el inicio del
proceso reflexivo. En una etapa clave para asegurar que el intercambio sea
efectivo y alcance el proposito deseado. El estudiante debe manifestar actitudes
amigables y puede empezar el didlogo con un pequefio comentario, por ejemplo,
sobre algo positivo que esta ocurriendo en la escuela y su entorno. Se pueden
utilizar expresiones que animen al estudiante a describir lo que se hizo en la
sesion, cdmo, expresando sus interpretaciones o argumentos. Para estos casos,
se puede utilizar algunas de estas expresiones:

e Profesor, en este dia trabajamos...
e ;Qué opina sobre el trabajo de hoy que se ha realizado?

e Hoy vamos a dialogar sobre las actividades realizadas si le parece bien...

La funcion del acompafiante en esta etapa es brindar soporte al docente para
que inicie la deconstruccion de su practica invitdndolo a describir y argumentar
lo ocurrido en la sesion de aprendizaje. Cudl era el principal propdsito de la
sesion y qué estrategias priorizo para ello, a qué secuencia légica obedece la

manera en que desarrollo la sesion de clase, etc.

Dialogo de proceso

El propdsito durante el momento de didlogo de proceso es que el estudiante
pueda verse asi mismo y valorarse para crecer, donde el docente juega un rol
importante que favorezca en la formacidn personal y la reflexion. En esta fase
de didlogo de proceso, puede iniciarse con el analisis de descripcion una
situacién continuar con uno ya establecido. Dar la confianza al estudiante para
que exprese su opinion a partir de algunas preguntas que le permitan hacer una

deconstruccion o un analisis de lo aprendido en clase.

El didlogo de proceso segin (MINEDU, 2017, p.14) es el momentodonde
la reflexion es més profunda. Al considerar mas elementos de analisis durante
este momento, mayor sera la informacion y mas valiosa para el siguiente

momento de cierre. El reto importante durante el proceso es que se logre la
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mayor reflexion a nivel personal. Es el momento donde se cuestiona las ideas o
creencias de acciones realizadas en la practica. Sera fundamental la calidad de
preguntas que se formule al estudiante para que reflexione. Estas preguntas
deben estimular mentalmente para ayudar a profundizar la reflexion emocional
y el pensamiento critico. (MINEDU, 2017, p. 14).

Por tanto, en el proceso de dialogo reflexivo es hacer que el estudiante de
su opinion y reflexione utilizando diversas técnicas. Parafrasear o manifestado
por el estudiante puede favorecer la reflexion personal y de esa manera favorece
la reflexion. Segun (MINEDU, 2019, p.36), el momento de dialogo de proceso
reflexivo corresponde a la valoracion y reflexién de manera mas profunda,
devela supuestos de los observado y se deconstruye las actividades del proceso
pedagdgico de una sesion. Dicha valoracion servira de insuma para ayudar a la
toma de decisiones y establecer mejoras en la ensefianza. El docente durante el
momento de didlogo de proceso debe escuchar la reflexion que pueda manifestar
el estudiante a través de su pensamiento critico mediante estrategias como

preguntas o la escucha activa.

Diélogo de cierre

En el momento de dialogo de cierre es donde se hace una recapitulacion
de todo lo realizado (MINEDU, 2017, p.15), de tal modo que, se de a entender
de que el alumno por medio del dialogo ya realizado en torno a las experiencias,
pueda tomar decisiones para el mejoramiento continuo, o darse cuenta de
falencias que se necesitan mejorar. Es importante que el docente recopile estos
acuerdos y compromisos para dar brindar una mejor labor de ensefianza y dar el

seguimiento pertinente a los estudiantes.

El didlogo de cierre segun (Oblitas, 2021, p.11) nos indica que para
cualquier cosa que se necesita saber o explicar, es importante el planteamiento
de las preguntas paraque se pueda romper el esquema. El punto central de la
reflexion va de la mano con la buena formulacion de preguntas. Al trabajar con
preguntas, dinamiza el proceso de negociacion cultural por medio de un dialogo
abierto e intercambio de ideas, reflexiones, y trabajo colaborativo, que aporten

en la reconfiguracion y construccion del sentido de la realidad.
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Por tanto, las preguntas permitiran brindarnos informacion y consultar las
cosas que no sabemos por experiencia. También, promueve la capacidad de
cuestionarse. Es importante que la persona que realice las preguntas tenga la
mente dispuesta, es decir, las preguntas deben dar la oportunidad de confirmar
ideas y no dar por hecho que puede explicar todo lo escuchado u observado.

A continuacién, se presenta diversas preguntas tal como se propone en la
taxonomia de Richard Paul:

e Clarificacion: ¢(Qué quieres decir con...? ¢puedes darme un ejemplo
de...? ;estas diciendo que...?

e Sondeo de supuestos: ¢Qué supone él? ;Piensa usted que tal supuesto
esta justificado? ¢hay algun supuesto oculto en la pregunta?

e Sondeo de razones y evidencias: ¢podrias darme un ejemplo? ¢Cual es tu
razén para manifestar lo dicho? ¢esta usted de acuerdo con sus razones?

e Puntos de vista: ¢de qué otra manera se podria decir esto? ¢existen otras
opciones sobre el tema? ;Qué podria pasar si alguien sugiere que...?

e Implicancia y consecuencia: ¢Qué conclusion llegaste de lo que dices?
cestas preparado para asumir las consecuencias? ¢Qué consecuencias
podrian presentarse?

e Acerca de las preguntas: ¢crees que la pregunta es apropiada? ¢tiene
importancia la pregunta? ; Como puede ayudarnos esta pregunta? ;Qué
supone la pregunta planteada?

La calidad durante el proceso de dialogo reflexivo dependerd del uso
adecuado de las preguntas realizadas. Las preguntas deben cuestionar lo
establecido, que estimulante el pensamiento critico reflexivo, problematicen
hechos, promuevan el pensamiento creativo. Evitar que las preguntas conduzcan
a las respuestas ya sean buenas o malas. Aprender a ejercitar la mente

sintetizando nuestra experiencia para construir nuestro propio camino.

2.2.3. Comprension
La comprension segun Vasquez (2022, p. 17) establece que es una
capacidad cognitiva que va mas lejos de lo aprendido, ya que facilita ampliar

nuestros conocimientos como también ser creativo, autonomo y versatil. Asi
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mismo es el proceso de elaborar significado a partir de la interactuacion entre
lector y el texto oral y/o escrito, es una serie de razonamiento hacia la construccion
de una interpretacion del mensaje percibido. Comprender es entender el

significado de algo.

Comprension lectora

La comprension lectora segun (Vésquez, 2022, p. 18), es un mecanismo
de reflexion con el propdsito de generar conocimiento y consigo fortalecer la
capacidad participativa de la persona de manera efectiva en distintos contextos.
(Misari, 2023, p. 538), como un proceso que inicia en la estructura oral y concluye
con el nivel textual, porque determina proposiciones relevantes del texto, por lo
tanto, leer implica comprender significados para identificar el mensaje escrito.
Tanto para docente como estudiantes es importante la comprension lectora, ya que
se puede entender el significado del texto leido, como también ayuda al lector
proporcionar mayor conocimiento. El estudiante que no comprende lo que le

tendra dificultades en su aprendizaje autdbnomo y no rendira académicamente.

Niveles de comprensién

La comprension lectora segiin Misari (2023, p. 539) tiene relacién de tres
factores importantes: datos proporcionados por el texto, conocimientos previos y
actividades para el lector. La comprension lectora esta ligada a que el lector se
familiarice con la lectura para captar su atencion, dandole insumos como
actividades de procesamiento l6gico, datos importantes dentro de la lectura y de

conocimientos previos del lector.

Por otro lado, la lectura segun Mufioz et al. (2024, p. 569) es una fuente
de conocimientos que permite reflexionar al lector y que es de gran utilidad
practicarlo, ya que nos permite crear pensamientos y visones que favorecen al
desarrollo integral. Analizar la situacion de la comprension lectora permite
encontrar deficiencias y dificultades en ese aspecto. Se atribuye a falta de habitos
de lectura, falta interés del docente en adquirir habitos de lectura y dificultades
lectora. (Leyva, 2019, p. 1).
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Por tanto, la comprension lectora se debe desarrollar de manera integral
para poder adquirir conocimientos que pueda bridar el texto, desarrollar habitos
de lectura e impulsar tales habitos a los estudiantes, para ello el docente también
debe desarrollar el interés en la lectura. Desarrollar habitos de lectora conlleva el
fortalecimiento de habilidades intelectuales que el docente debe adquirir para que

fomente la lectura a sus estudiantes para un buen rendimiento académico.

2.2.5.1. Nivel literal
El nivel de comprension literal, para Misari (2023, p. 539), es la primera
etapa de la comprension, donde el lector tiene la capacidad para recordar y
reconocer informacion manifestada, tales como escenarios dentro del texto. Esto
permitird al lector hallar ideas principales, ordenar las acciones, identificar

personajes principales secundarios, e identificar los parrafos.

Asimismo, el nivel literal segin Rivera (2024, p. 6) sostiene que el lector
tiene la capacidad de identificar elementos explicitos del texto, realizar
inferencias interpretativas y asume una postura personal sobre el texto. La
comprension literal es la comprension lectora basica del texto. Decodifica
oraciones y palabras para dar paso a la reconstrucciéon explicita del texto
realizando procedimientos variados: comprensién del significado del parrafo o
la oracidn, identificacion del sujeto y eventos, manejo eficaz del lenguaje por

imagenes, reconocimiento de signos de puntuacion. (Cieza, 2023, p. 2703).

Por tanto, la comprension literal reconoce y discierne del concepto de
distinta informacion encontrada explicitamente en el texto. Se puede mencionar
que la comprension literal es la mas utilizada en las escuelas, ya que los
estudiantes pueden tener sus propios pensamientos e ideas para la recopilacion

de informacion brindada por el texto, sobre todo en la comprension de texto.

Asimismo, la comprensién literal es el primer paso para el desarrollo de la
comprension (Guardo, 2023, p. 25), si no se comprende lo que el texto quiere
decir, dificilmente se podra hacer inferencias y menos una lectura critica. La

comprension literal estd conformada por dos procesos:
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e Acceso léxico: Reconocimiento de sonidos o patrones de escritura que
se asocian al significado o el mensaje y estos activan la memoria a largo
plazo.

e Analisis: Combina el significado de mdltiples palabras de forma més
apropiada y comprende la frase como uno solo, dando a entender la idea
del parrafo como una idea general.

La comprension literal es fundamental para el desarrollo de una buena
comprension lectora, si no hay una buena comprension lectora serd complicado

comprender lo que uno lee, tampoco se podra razonar sobre el texto ya leido.

Nivel Inferencial
En la comprension inferencial el lector construye el significado del texto
leido relacionadndolo con experiencias personales y saberes previos, luego

formula supuestos y expone conclusiones.

La comprension inferencial segun Leyva, et. al. (2022) ratifican que es el
proceso de razonamiento légico del individuo producto de lo que asimila un
conocimiento nuevo confrontado con el conocimiento previo mediante la
traduccion mental capaz de producir interpretaciones o juicio de valor,
considerando las ideas sobreentendidas presentas en un determinado texto
escrito. La comprension inferencial es la capacidad para instaurar conclusiones
e interpretaciones en la informacion que no son mencionadas de manera directa
dentro del texto. Todo lector reconstruye el mensaje que esta implicito en el texto

mediante conocimientos y experiencias.

La comprension inferencial se desempefia en recordar informacion previa
del lector, permitiendo expresar predicciones o anticipaciones a partir de
pequefas pistas proporcionadas por el texto, de ahi que el estudiante es capaz de
descifrar mensajes ocultos o de doble sentido infiriendo la intencidn
comunicativa del autor, es decir, construye conjeturas y formula hipotesis sobre
el texto leido (Gallego et al., 2019). Por tanto, durante la comprension
inferencial, el lector interactda con el texto y corrobora con ideas. De esta forma

el maestro guia al estudiante en la elaboracion de conjeturas durante el momento
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de lectura, resumir, anticipar acciones de los protagonistas, afiadiendo

situaciones nuevas en base a su experiencia.

Al respecto, Leyva, et. al. (2022, p.402) afirma que inferir en la
comprension lectora es una posibilidad de generar nuevos conocimientos debido
a los vinculos entre el saber preexistente en la memoria con el nuevo saber fijado
en el texto. En consecuencia, el resultado de la combinacién de saberes en el
individuo se hace mas comprensible y significativo, permitiendo al lector
expresar, escribir y comunicar sus ideas con mayor sentido y organizacion

l6gica.

El nivel inferencial es de suma importancia para fortalecer el pensamiento,
para ello el docente tendra que ensefiar a los estudiantes:
e Deducir el mensaje.
e Plantear ideas.
e Interpretar el tema de la lectura.

e Encontrar el mensaje.

La inferencia es de caracter conector, de complemento y globalizado. El
lector interpreta la intencion y el propdsito que quiere transmitir el autor, infiere
sobre los significados subyacentes, analiza relaciones y nexos, interpretas las

causas y efectos, formula conclusiones.

Nivel critico

Durante el nivel de la comprension critica, la lectura asume una postura de
caracter valorativo, a partir de la confrontacion entre la experiencia y el
conocimiento originado del texto, dicha condicion permite al individuo emitir
opinién o juicio a partir del escrutinio que el autor plantea, concluyendo en
aceptar o rechazar la idea planteada (Quincho, 2019, como se cita en Perez &
Yauri, 2023).

Es la elaboracion de argumentos para sustentar opiniones, esto supone que

los docentes promuevan un clima dialogante y democratico en el aula.
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Asimismo, es un nivel adecuado porque permite al lector asumir con autonomia
y determinacion, cuyo juicio adoptado por el lector sea hace veraz, aceptable y
exacto (Alanis et al., 2017). La lectura critica requiere una actividad intelectual
que permita manipular los conceptos propuestos y darle un nuevo sentido,

dandole al lector un valor personal. (Cieza, 2023, p. 2704).

Para que el lector pueda llegar a un nivel critico, es fundamental
desarrollar las siguientes habilidades: Deducir conclusiones, predecir resultados,
considerar consecuencias, emitir juicios, formular opiniones y dar valor al texto.
Es importante dar valor a la opinion del lector y que de su apreciacion a la
lectura. Asimismo, Cassany (2005) sostiene que la lectura es importante para el
aprendizaje, fundamental para la escolarizacion. La lectura es parte fundamental
en la vida cotidiana de las personas, tanto en el aprendizaje como en la vida
diaria. El lector es quien desarrolla su habilidad lectora y su conocimiento.
También nos menciona en trabajar micro habilidades para la obtencién de
habilidades a la hora de leer, las cuales son:

e Percepcion.

e Memoria.

e Anticipacion.

e Lecturarapiday atenta.
e Inferencia.

e Autoevaluacion.

Es evidente la complejidad de desarrollar la capacidad critica, puesto que
a lahorade dar lectura a un texto se puede encontrar dificultades y a su vez retrasa
la ensefianza si no se capta el mensaje. El estudiante que posee dicha capacidad
critica, puede emitir juicios y dar su propia opinion. Para Rivera (2024, p. 6)
puntualiza que el nivel critico es, “nivel ideal porque los lectores pueden emitir
juicios sobre el texto que estan leyendo. Tal nivel de lectura tiene un caracter
evaluativo; puesto que, el lector puede aceptar, rechazar o eliminar un punto de

vista”.
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2.3. Marco conceptual

2.3.1. Dialogo reflexivo

2.3.2.

2.3.3.

Es una estrategia centrada en dialogos pedagodgicos formativa que
fortalece la toma de decisiones pedagogicas del actuar docente para lograr el
propdsito establecido en la planificacion curricular (Oblitas, 2022, p. 12). Para
Garciaetal. (2017), como se citaen Diaz y Nufiez (2021, p. 45), el dialogo es méas
que una conversacion que conlleva a una relacion dialdgica con horizontalidad,
donde individuos estén dispuestos e interesados en el tema a dialogar que conlleve
al acto reflexivo y a la accion de los sujetos. El didlogo reflexivo tiene soporte en
las experiencias de los implicados docente-estudiantes, estudiante-estudiante o
maestro-estudiantes-grupos, sustentado en la préctica diaria en base a sucesos,
principios y practicas del quehacer cotidiano en la practica pedagogica (Pimentel,
2023, p. 13).

El dialogo reflexivo “Es la interaccion entre acompanante y acompanado
que conlleva a la reflexion critica sobre la propia practica que es fuente de
autoformacion y produccion de saber pedagogico” (Ministerio de Educacion,
2017, p.7). El grupo de interaprendizaje es un espacio para la reflexion critica
colectiva que promueve la autoformacion y el fortalecimiento de la autonomia
profesional de los docentes; se comparten problemas comunes y un mismo

entorno sociocultural.

Dialogo de apertura

Es un diadlogo de diagndéstico individual o grupal que parte del
acercamiento, negociacién de la confianza y confiabilidad, es la fase de
indagacion y conexion emocional, experiencias previas, identificacion de nexos
con el saber previo (Diaz y Nufiez, 2021, p. 47). El dialogo de apertura marca el
inicio del proceso reflexivo, en esta etapa es clave asegurar que el intercambio sea
efectivo y alcance el proposito deseado, debe mostrarse actitudes de amabilidad y
cercania. (MINEDU, 2017, p. 13)

Dialogo de proceso
Es una etapa crucial donde se profundiza la reflexion; es conocer lo que

piensa la otra persona para comprender sus pensamientos, emociones, creencias e
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ideas. Durante la conversacion se debe emplear preguntas que favorezca el
intercambio cuyas respuestas sirvan posteriormente un insumo para la toma de
decisiones y propuesta de acciones de mejora. Esto significa que el didlogo
reflexivo debe promover que el docente tome distancia de su propia practica y la
analice desde una nueva perspectiva para identificar en forma mas objetiva las

limitaciones y potencialidades de la misma (MINEDU, 2017, p. 13).

Dialogo de cierre

Es la etapa de compromisos y acuerdo, para ello se da una recapitulacion
de lo ocurrido durante el diélogo reflexivo en su conjunto, de modo que las partes
tomen decisiones para accione futuras; en esta etapa es primordial que la relacion
se vuelva mas confiable que internalice verdades que fortalece la practica docente
sus necesidades o limitaciones que de origen aun cambio sustancial en el proceso
de ensefianza aprendizaje. (Dominguez y Gdémez, 2014, como se cita en
MINEDU, 2017 p. 15) El objetivo de esta fase es que el docente, a la luz de una
nueva comprension de su practica, establezca e implemente cursos de accion
alternativos, que articulen en forma mas coherente los propo6sitos y las acciones,

con el fin de optimizar la propia préctica.

Niveles de comprensién lectora

La comprension lectora es comprendida la retencion fidedigna de un
contenido del texto en la memoria de un lector, en el que asume un rol activo,
quien asigna significado al texto a fin de interpretar su contenido. (Misari, 2023,
p.538), segun (Pickren et al., 2021), asegura que las caracteristicas del lector
intervienen en el proceso de la comprension, asi mismo las habilidades criticas,
dando lugar a que el lector elabora un significado en su interaccion con un texto
escrito o verbal. En tal sentido los niveles de comprension se definen como la
gradualidad de los procesos de comprensidn lectora, partiendo de lo mas basico a
lo mas complejo, con énfasis a tres niveles: literal, inferencial y critico. (Misari,
2023, p. 539).

Nivel literal
Es una de las capacidades elementales de la comprension, importante

porque extrapola el aprendizaje con los niveles superiores y sirve de base para una
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Optima comprension, en esta etapa el lector reconoce, recuerda informacion tacita
del texto que incluye ideas principales, ordenamiento de acciones, personales y
escenario, es decir retiene y repite ideas (Abanto, 2019, como se cita en Misari,
2023, p. 539), esta etapa es una dimension de teoria lineal, es decir se trata de un
reconocimiento del material escrito, convirtiendo a la lectura en una actividad

perceptiva (Makuc y Larrafiaga, 2015, como se cita en Misari, 2023, p. 539).

Nivel inferencial

Es una capacidad de establecer relaciones entre los parrafos del texto para
inferir informacion, este nivel es de vital importancia, porque el lector deduce,
propone, plantea ideas, elabora resimenes y organizadores, interpreta lenguaje
figurado e infiere secuencias ldgicas en el que combina hipotesis o supuestos del
lector, los cuales son elaborados a partir de conocimientos previos (Julcamanyan
y Garcia 2019, como se cita en Misari, 2023, p. 539). Asi mismo (Leyva et al.,
2022), en este nivel de lectura se considera el significado global del texto para
deducir aspectos particulares y en seguida realizar generalizaciones respecto a su

contenido. En la etapa inferencial se produce la capacidad deductiva e inductiva.

Nivel critico

Es la etapa de valoracién y la formacion de juicios propios del lector a partir de
los textos y sus conocimientos previos, es la capacidad de obtener conclusiones,
elaboracion de justificaciones, construccion de soluciones, comparacion de
conceptos, hipdtesis y asumir una postura propia (Sieo et al. 2022). La
comprension critica desarrolla nuevas formas de pensar a partir de reflexiones,
cuyas conclusiones sean Idgicos y racionales, para ello sea hace necesario que el
lector haga lecturas previas, disponga de conocimientos para reflexionar y evaluar
adecuadamente a fin de conocer la opinion del lector acerca del contenido del
texto y sus aspectos formales Julcamayan y Garcia (2019), como se cita en
(Misari, 2023, p. 540).
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CAPITULO 111
HIPOTESIS
3.1. Hipotesis General

El didlogo reflexivo tiene una relacion directa con los niveles de comprensién lectora
en estudiantes del IV ciclo de la Institucion Educativa N.° 31866 Maria Parado de

Bellido de Perené.

3.2. Hipotesis Especificas

e HEi: El didlogo de apertura tiene relacion directa con los niveles de
comprension lectora en estudiantes del 1V ciclo de la Institucion Educativa
N.° 31866 Maria Parado de Bellido de Perené.

e HE2: El dialogo de proceso tiene relacion directa con los niveles de
comprension lectora en estudiantes del 1V ciclo de la Institucion Educativa
N.° 31866 Maria Parado de Bellido de Perené.

e HEs: El didlogo de cierre tiene relacion directa con los niveles de
comprension lectora en estudiantes del 1V ciclo de la Institucion Educativa
N.° 31866 Maria Parado de Bellido de Perene.

3.3. Variables (definicion conceptual y operacional)

Tabla 1

Definicion conceptual y operacional de las variables DRF y NCL

Variables Definicion conceptual Definicion operacional
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Dialogo reflexivo

Niveles de
comprensio
n lectora

Dialogo reflexivo. Se entiende
como una reflexion a partir de la
practica docente que integra
acciones pedagdgicas en la
interrelacion docente y estudiante
durante el proceso pedagdgico
(Minedu, 2019, como se cita en
Pimentel, 2023, p. 13) del cual
toma decisiones para la mejora de
su préctica.

Segun (Misari, 2023, p. 539) la
comprension lectora tiene relacion
de tres factores importantes: datos

proporcionados por el texto,
conocimientos previos y
actividades para el lector. La

comprension lectora esté ligada a
que el lector se familiarice con la
lectura para captar su atencion,
dandole insumos como

La variable X fue medida a través de
la técnica de andlisis de desempefio y
el instrumento utilizado fue la lista de
cotejo. El instrumento  estuvo
conformado por 12 items. Los items
del 1 al 4 midieron la dimension
didlogo de apertura. Asimismo, los
items del 5 al 8 midieron la dimensién
dialogo de proceso. Y, los items del 9
al 12 midieron la dimensién didlogo
de cierre.

La variable Y fue medida a través de
la técnica de andlisis de desempefio y
el instrumento utilizado fue la lista de
cotejo. El instrumento  estuvo
conformado por 12 items. Los items
del 1 al 4 midieron la dimensién
comprension literal. Asimismo, los
items del 5 al 8 midieron la dimensién
comprension inferencial. Y, los items
del 9 al 12 midieron la dimension

Nota: Se observa las dimensiones de las variables X yY. Fuente: Creacion propia.
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CAPITULO IV
METODOLOGIA

Método de Investigacion

El método empleado en la presente investigacion fue el método cientifico. Es
un proceso sistematico con rigor cientifico para una comprension clara de los
fendmenos naturales y sociales dando lugar a una informacion objetiva y confiable
(Vasquez, et al., 2023, p. 14); en esa misma linea Hernandez-Sampieri y Mendoza
(2018), citado en (Prieto, 2023) expresa que el método es un elemento clave para el
recojo de datos sobre un fendémeno particular observable, mediante el uso de
categorias y subcategorias que resulte fundamental para el investigador. Tales
argumentos requieren de un conjunto de procedimientos que, segin Vasquez, et al.
(2023, p. 14) los procesos inician con: formulacion de la hipoétesis, explicacion
anticipada sujeto a ser validado por el andlisis de datos obtenidos. En seguida
elaboracion de un disefio para la recopilacion de datos; andlisis a través de métodos
estadisticos y determinar la validez de la hipétesis y finalmente la interpretacion de

los resultados y explicar los hallazgos y establecer conclusiones.

Tipo de Investigacion

La investigacion descriptiva (Vizcaino et al., 2023, p. 9738) menciona que se
encarga de describir una situacién de manera detallada tal como se encuentra en la
realidad social. Se emplea para representar eventos, personas o lugares. A partir de
la descriptiva se asume el tipo de investigacion correlacional (Hernandez-Sampieri,
y Mendoza, 2018, p. 63), define como un tipo de estudio que tiene como proposito

evaluar la dependencia que existe entre dos variables, categorias o conceptos, en el
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que se mide el grado de asociacion, presuntamente relacionadas, expresados en una

hipétesis a prueba.

Nivel de Investigacion

El estudio tiene como base el nivel de investigacion relacional. Para
Hernandez-Sampieri, citado en Mendoza (2018), menciona que toda investigacion
relacional tiene dos variables categoéricas que busca una asociacion y si son
numericas estas buscan una correlacion, de tal manera nuestro estudio tiene como
finalidad conocer la relacion de dos variables entre el didlogo reflexivo y los niveles
de comprensién lectora. Mientras para (Espinoza y Ochoa, 2021, p. 96) establece que
para una investigacion de tipo basico existen cinco niveles: exploratorio, descriptivo,
relacional, explicativo y predictivo. Es por ello que el presente estudio es de tipo
relacional porque define dos variables de estudio, en cuyas caracteristicas se tiene

que establecer si hay o0 no vinculo, para mostrar una posible asociacion.

Disefio de Investigacion

El disefio de investigacion segun Carrasco (2017, p. 28) citado en Lazo (2021)
define como un “conjunto de estrategias procedimentales y metodoldgicas definidas
y elaboradas previamente para desarrollar el proceso de investigacion” Es decir la
investigacion establece procesos a seguir que incluye técnicas para verificar la
hipétesis, de modo que el disefio a emplear debe tener relacion con el tipo de
problemay objetivo a investigar (Lazo et al., 2021, p. 60). En esa misma perspectiva
(Hernandez-Sampieri, y Mendoza, 2018, p. 126) indica “Con el proposito de
responder a las preguntas de investigacion planteadas y cumplir con los objetivos del
estudio, el investigador debe seleccionar o desarrollar un disefio de investigacion
especifico. Los disefios pueden ser experimentales y no experimentales” Para el
estudio en mencion se propuso el disefio no experimental (Hernandez-Sampieri, y
Mendoza, 2018, p. 152) define los disefios no experimentales “como la investigacion
que se realiza sin manipular deliberadamente variables” dicho disefio nos permite

solo observar el fenémeno tal como se muestra en el contexto.

Asi mismo el estudio define el disefio correlacional (Hernandez-Sampieri, y
Mendoza, 2018) describe que los disefios de investigacion correlacional tienen una

conexion entre dos 0 mas categorias, mediante el cual el investigador observa y
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recolecta la informacion. (Lazo et al., 2021, p. 66) afirma que la investigacion
correlacional es un tipo de investigacion no experimental en la que los investigadores
miden dos variables y establecen una relacion estadistica entre las mismas
(correlacion), sin necesidad de incluir variables externas para llegar a conclusiones
relevantes. Sin embargo, la caracteristica mas importante de la investigacion
correlacional es que las dos variables tratadas son medidas (sin ser manipuladas) y
los resultados son ciertos independientemente del tipo de variable (cuantitativa o
categorica) (Price, Jhangiani, & Chiang, 2017). Estos disefios tienen la particularidad
de permitir al investigador. analizar y estudiar la relacion de hechos y fendmenos de
la realidad (variables). para conocer su nivel de influencia o ausencia de ellas, buscan
determinar el grado de relacion entre las variables que se estudia.

El disefio de esta investigacion es transeccional correlacional, pues describe
la relacion entre dos o mas variables en un determinado momento. (Hernandez,
Fernandez y Batista, 2014, p. 157).

Vi

V2

Donde:

M = 100 Estudiantes del IV ciclo del nivel primaria de la Institucion
Educativa N° 31866 “Maria Parado de Bellido”

V1 = Diélogo reflexivo.

V2 = Niveles de comprension lectora

r = relacion directa o inversa

4.5. Poblacion y muestra
Poblacion, El estudio utilizé una poblacion la cual son estudiantes del 1V ciclo del
nivel primaria de educacion basica regular de la institucién educativa N.° 31886
“Maria Parado de Bellido” del Distrito de Perené, que suman 134 distribuidos en tres

secciones. Segun (Hernandez-Sampieri, y Mendoza, 2018), la poblacion es un
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conjunto de individuos que deben tener ciertas caracteristicas para asi cumplir con
los objetivos de la investigacion que intervienen en el estudio de la investigacion.
También, (Carrasco, 2017, p. 236) enfatiza que la poblacion es un grupo de

individuos que se encuentra en un contexto donde se desarrolla la investigacion.

Teniendo en cuenta la poblacion de los estudiantes del 1V ciclo del nivel

primaria se hall6 la muestra mediante el tratamiento estadistico.

- ZpgN
 E*x(N—-1)+ Z%*xPxq

n

N = poblacion de estudiantes 134

Z = Nivel de confianza al 95%

E = Margen de error al 5 %

p = Variabilidad positiva de éxito 0,5 (50%)

g = Variabilidad negativa de fracaso 1-p (50%)
n = 100 sujetos

Muestra, estuvo integrada por 100 estudiantes del 1V ciclo del nivel primaria de
educacién bésica regular del distrito de Perené. Segun (Carrasco, 2017, p. 237) Es
una parte o fragmento representativo de la poblacién, cuyas caracteristicas esenciales
son las de ser objetiva y reflejo fiel de ella, de tal manera que los resultados obtenidos
en la muestra puedan generalizarse a todos los elementos que conforman dicha
poblacion, Asi mismo (Hernandez-Sampieri, y Mendoza, 2018), menciona que es un

subconjunto de elementos que se encuentran dentro de la poblacion.

Tabla 2.

Poblacion y muestra.

Poblacion Muestra

134 estudiantes del IV ciclo del nivel 100 estudiantes del 1V ciclo del nivel
primaria de la Institucion Educativa N° primaria pertenecientes a la misma
31866 Maria Parado de Bellido de Perené. poblacién

Nota: Datos ndmina de matricula de la |.E

El muestreo asumido Segun (Hernandez-Sampieri, y Mendoza, 2018, p. 176),

quien manifiesta que el muestreo es un proceso de seleccion de un conjunto de



51

individuos con el fin de estudiarlos y poder caracterizar a la poblacion; la muestra
seleccionada fue la no probabilistico debido a que los individuos seleccionados
dependen a las caracteristicas y propdsitos que nuestra investigacion requiere.

Tabla 3

Poblacién total segun SIAGIE

Género Trasladado
Grado Matriculado

H M H M
Cuarto 134 66 68 8 3
Total 134 66 68 8 3

Fuente, SIAGIE 2023
A partir de la muestra no probabilistica se tuvo las siguientes consideraciones:

- Criterios de inclusion: Se tomo en cuenta bajo el interés de los investigadores
considerando las caracteristicas comunes de los estudiantes del cuarto grado
del nivel primaria que pertenecen a la nébmina de matricula de la I.E en el afio
lectivo 2023, que se realizo la aplicacion de los instrumentos de estudio, lista
de cotejo DRF - NCL de manera presencial.

- Criterios de exclusion: Para la exclusion se tuvo en cuenta los estudiantes
trasladados y aquellos que no asistieron de forma continua a la I.E, ademas
aquellos que estando matriculado en el sistema SIAGE no asistieron a clases,
incluyendo a un salon por la no aceptacion del docente de aula en la aplicacién
de la prueba.

Al término la muestra quedo distribuida de la siguiente manera:

Tabla 4

Muestra de estudio

Grado/ seccion Matriculados H M n-]rf;::r’a
aA 45 16 17 33
4B 42 16 16 32
4C 47 17 18 35
Total 134 49 51 100

Fuente, SIAGIE 2023
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4.6. Técnicas e Instrumentos de recoleccion de datos
Técnica. en la investigacion la técnica es un proceso especializado para el recojo de
datos, segun (Saras, 2023, p. 8) es un conjunto de herramientas cuya finalidad es
lograr los objetivos previstos en la investigacion para garantizar la validez de la
hipétesis; asimismo hace referencia a los procesos y medios que dinamizan los

métodos.

Observacion, es vista como una técnica en la investigacion, (Medina, et al., 2023, p.
20) sostiene como un método en el que se registra y analiza datos de los fenOmenos
previstos en su entorno natural. Es sistematico y manejado de manera descriptiva.
(Bastidas, 2019; Campbell y Stanley, 2005; Hernandez-Sampieri y Mendoza, 2018),
afirma como un método de recoleccién de datos, valiosos para proporcionar

informacién objetiva y situado.

Instrumento, Segln, Hernandez-Sampieri y Mendoza (2018) define al instrumento
CoOmo un recurso para registrar informacion de datos de las variables que se desea

investigar.

Lista de cotejo, de acuerdo a (Sanchez, 2020, p. 91) define que la lista de cotejo es
un instrumento de recoleccion de datos, que asocia actividades organizadas de
manera sistematica para valorar los resultados. Como instrumento contiene criterios
o0 indicadores de evaluacién para valorar tareas, acciones, procesos, productos de
aprendizaje, o conductas. Se considera un instrumento de evaluacién, dentro de los

procedimientos de observacion.

Con los argumentos descritos el presente estudio ha determinado el
instrumento de recoleccion de datos de una lista de cotejo que contiene la valoracién
dicotdmica nominal “cumple y no cumple” de la variable dialogo reflexivo (DRF) y
sus dimensiones: dialogo de inicio (DDI), diadlogo de proceso (DDP) y didlogo de
cierre (DDC), y la variable niveles de comprension lectora (NCL), y sus dimensiones:
nivel de comprension literal (NCL), nivel de comprension inferencial (NCI) y el nivel
de comprension critico (NCC). El instrumento con denominacion “lista de cotejo”,
es independiente para cada variable de estudio, donde cada uno de ellos presenta 4

items por cada dimension haciendo un total de 12 items por cada variable. Asi mismo
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se ha admitido la técnica de observacion para el registro y analisis sistematico de los

datos, mediante el instrumento de una lista de cotejo, cuya descripcion técnica es el

siguiente:

Instrumento 1: Variable didlogo reflexivo

Tabla b

Ficha técnica del instrumento didlogo reflexivo

Datos

Descripcién

Nombre del Instrumento
Autor

Aplicacion

Numero de items
Forma de aplicacion
Duracién
Valoracion

Lista de cotejo para la aplicacion del diadlogo reflexivo DRF

Porras Castillo Ayrton Ferzet y Astuhuaman Ramirez Henry
David
Estudiantes de nivel primaria

12

Individual

30 minutos aproximadamente

Nominal Dicotémico “cumple” y “no cumple”

Fuente: Creacion Propia

Al ser una creacion el instrumento Lista de cotejo didlogo reflexivo DRF, se

cred el baremo a partir de la técnica de los percentiles p25, p50, p75 quedando la

escala de valoracion de la siguiente manera:

Tabla 6

Baremo percentil del dialogo reflexivo

Intervalo Niveles
[01-03] Deficiente
[04-07] Regular
[08-11] Bueno

[12] Excelente

Fuente: Creacion Propia

Interpretacion: Nivel deficiente, implica un nivel de desempefio por debajo de lo

esperado, demuestra poco o ninguna forma de didlogo reflexivo, muchas veces se

queda en silencio. Nivel regular, se caracteriza por la presencia de algunos errores

sin constituir una amenaza, demuestra de forma parcial su participacion en el didlogo

reflexivo durante

las actividades pedagogicas. Nivel bueno, es un nivel

recomendable, los errores son minimos, demuestra considerable participacion y es
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capaz de consumar un dialogo reflexivo. Nivel Excelente, es un nivel excepcional

que sobre pasa lo esperado, su participacion en un dialogo reflexivo es coherente y

argumentado con una posicion clara sobre el tema tratado.

Instrumento 2: Variable Niveles de comprension lectora

Tabla 7

Ficha técnica del instrumento niveles de comprension lectora

Datos

Descripcién

Nombre del Instrumento
Autor

Aplicacion

Numero de items
Forma de aplicacion
Duracién
Valoracion

Lista de cotejo para la aplicacion del dialogo reflexivo NCL

Porras Castillo Ayrton Ferzet y Astuhuaman Ramirez Henry
David
Estudiantes de nivel primaria

12

Individual

30 minutos aproximadamente

Nominal Dicotdmico “cumple” y “no cumple”

Fuente: Creacion Propia

Al ser una creacion el instrumento Lista de cotejo niveles de comprension

lectora NCL, se cred el baremo a partir de la técnica de los percentiles p25, p50, p75

quedando la escala de valoracion de la siguiente manera:

Tabla 8

Baremo percentil del dialogo reflexivo

Intervalo Niveles
[01-03] Inicio
[04-07] Proceso
[08-11] Satisfactorio
[12] Destacado

Fuente: Creacion Propia

Interpretacion: Nivel de inicio, es una valoracion cuando el estudiante cuenta con

un progreso minimo y evidencia con frecuencia dificultades, lo cual requiere mayor

acompariamiento en el desarrollo de los niveles de comprension lectora. Nivel de

proceso, valoracion cuando el estudiante muestra una actitud de mejora continua en

la comprension lectora a pesar de sus dificultades, para lo cual requiere un

acompariamiento razonable. Nivel satisfactorio, esta valoracion se caracteriza por el
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manejo satisfactorio de los niveles de comprension lectora, el estudiante demuestra
un buen entendimiento y es capaz de responder a las preguntas considerando los
niveles de comprension lectora. Nivel destacado, valoracion por encima de lo
esperado, esto implica que el estudiante siempre muestra una comprension integral

de los niveles de comprension lectora, es capaz de ayudar a los demas.

Tabla 9

Técnica e instrumento de recolecciéon de datos

Técnica Instrumento

Observacién Lista de cotejo DRF y NCL

Nota: Creacion propia

4.7. Técnicas de procesamiento y andlisis de datos

Tomando como referencia a Hernandez-Sampieri y Mendoza (2018), para los
datos recolectados se hace necesario el uso de una hoja de calculo en cuyas columnas
se mostré los items y en las filas las respuestas. Los datos recopilados se presentaron
en una tabla Excel y gréaficos para el analisis estadistico descriptivo. Para el analisis
de asociacion correlacional de las variables se empled la Chi cuadrada de Pearson en
vista que nuestros datos son de escala nominal dicotdbmico mediante el paquete
estadistico SPSS version 20.

4.7.1. Validez y confiabilidad
Validez; considerando a Hernandez-Sampieri, y Mendoza (2018), quienes hacen
referencia que la validez es el grado en que un instrumento tiene la capacidad real
de medir una variable que se pretende medir y permite alcanzar conclusiones

validas en funcion a los objetivos de investigacion.

En tal sentido la validez de nuestro instrumento tuvo dos momentos la
primera evaluacion de contenido por juicio de expertos, con el propdsito de que
el instrumento creado por los investigadores pueda ser aplicado y que mida lo que
se desea medir. La validez del instrumento fue revisada por 5 jueces expertos en
investigacion y manejo de las variables de investigacion con una alta trayectoria

profesional en la validacion de instrumentos, que ocupan cargos jerarquicos en la
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educacion basica regular en la especialidad de comunicacion y como docente
universitario de alto prestigio de nuestra region Junin. Asi mismo la validez desde
el tratamiento estadistico de la prueba binomial se puede observar en la (tabla N°
10) la coherencia de resultados que oscila entre 0,002 a 0,021 dando como positivo
a la prueba en los criterios de pertinencia, congruencia, suficiencia, objetividad,

consistencia, organizacion, claridad, oportunidad y estructurada.

Tabla 10

Prueba binomial de validez del instrumento por juicio de expertos

Expertos i Proporcion  Prop. de Sig. exacta
Categoria  N.° )
observada prueba  (bilateral)
) Grupo 1 BUENO 9 ,90 ,50 ,021
J1 (Dr. Héctor Porras
Grupo 2 REGULAR 1 ,10
Flores)
Total 10 1,00
. Grupo 1 BUENO 9 ,90 ,50 ,021
J2 (Dr. Vicente Rolando
. Grupo 2 REGULAR 1 ,10
Baltazar Borja)
Total 10 1,00
J3 (Dr. Hugo Manrique Grupo 1 BUENO 10 1,00 ,50 ,002
Asparrin) Total 10 1,00
J4 (Mg. Elsa Marleni Grupo 1 BUENO 10 1,00 ,50 ,002
Egoavil Victoria) Total 10 1,00
i . Grupo 1 BUENO 10 1,00 ,50 ,002
J5 (Mg. Noemi Rosario 0
Sotelo Remuzgo) Total 10 '

Nota: La prueba de validez binomial del instrumento: Creacion propia.

En un segundo momento el instrumento estuvo sometido a una prueba
piloto que se desarroll6 en la ciudad de Huancayo en la I.E.P “Gabriela Mistral”
teniendo en consideracion las caracteristicas similares a la muestra de estudio,
Segun Hernandez-Sampieri, y Mendoza (2018), sostiene que el numero ideal de
participante para una prueba piloto deberia ser del 10 al 20% del total de la
muestra, con esta afirmacion la prueba piloto fue aplicada a 30 estudiantes del
cuarto grado del nivel primaria de la educacion béasica regular que representa el
30% de nuestra muestra de estudio cuyos resultados han determinaron la

confiabilidad del instrumento.

Tabla 11
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Confiabilidad de datos de la variable Dialogo Reflexivo y niveles de comprension lectora

Estadisticas de fiabilidad Kuder-Richardson

Dialogo Reflexivo

Nivele de Comprension Lectora

N de elementos

,839

,807

12

Para el desarrollo de la confiabilidad, los valores nominales fueron

convertidos en numeéricos, cuya prueba de confiabilidad con la férmula 20 Kuder-

Richardson, las variables de estudio tuvieron valores de 0,839 y 0,807 (tabla 11),

cuya consistencia interna de la escala propuesto por (Tuapanta, et al., 2017, p. 41)

es muy buena, asi mismo (Duran-Pérez y Lara Abad, 2021, p. 52) sostiene que si

se encuentra entre el rango de 0,75 a 0,90 considera aceptable, por lo tanto dicho

instrumento es confiable para su aplicacion. La formula 20 de Kuder-Richardson

es una variante del Alfa de Cronbach que determina la fiabilidad; asi mismo

establece medidas de correlaciones entre las variables que forman parte de la

investigacion. Los datos que se obtengan deben tener una oscilacion entre 0 y 1.

Cuanto mas préximo este al 1, mas consistente seran los items entre si (tabla 12).

Tabla 12

Consistencia interna de datos de dialogo reflexivo

Estadisticas de total de elemento

Media de escala

Varianza de escala si

Correlacion total de

Alfa de Cronbach si el

si el elemento el elemento se ha elementos elemento se ha
se ha suprimido suprimido corregida suprimido
IltemO1 7,0667 8,133 ,884 ,793
Item02 7,2000 8,993 ,557 ,822
Item03 6,7667 11,220 -, 177 ,864
Item04 7,0333 9,137 ,513 ,826
Item05 7,1000 8,300 ,811 , 799
Item06 7,1333 8,189 ,853 , 796
IltemO7 7,0333 8,447 771 ,803
Item08 6,9667 10,171 ,173 ,852
Item09 7,2667 9,789 ,294 ,843
ltem10 6,8667 9,499 470 ,829
ltem11 6,8333 9,661 ,436 ,831
ltem12 6,7000 10,286 ,356 ,837

Nota: La consistencia interna: Creacién propia.
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Segun latabla 12, la consistencia interna item por item, muestra resultados
consistentes y estables, porque los valores de Alfa de Cronbach, estan por encima
0,793, a pesar que pudiera suprimirse cualquier item, dando como resultado un

grado de precision y estabilidad favorable del instrumento para su aplicacion.

Tabla 13

Consistencia interna de datos de los niveles de comprension lectora

Estadisticas de total de elemento

Media de escala Varianza de escalasi  Correlacion total de  Alfa de Cronbach si el

si el elemento el elemento se ha elementos elemento se ha
se ha suprimido suprimido corregida suprimido
ltemO1 7,1333 8,120 ,784 ,762
Item02 7,1000 8,576 ,623 778
Item03 7,3667 9,206 311 ,806
ltem04 7,2333 9,082 ,363 ,801
ItemO5 7,0667 9,030 ,466 ,792
Item06 7,1667 8,557 ,582 ,781
ltemQ7 7,0667 9,168 ,409 ,797
ItemO8 7,2000 8,924 429 ,795
Item09 7,3000 10,010 ,047 ,830
ltem10 7,2333 8,599 ,538 ,785
ltem11 7,1000 9,128 ,401 , 797
ltem12 7,2000 8,510 ,584 ,780

Nota: La consistencia interna: Creacién propia.

Segun la tabla 13, la consistencia interna item por item, muestra resultados
consistentes y estables, porque los valores de Alfa de Cronbach, estan por encima
0,762, a pesar que pudiera suprimirse cualquier item, dando como resultado un

grado de precision y estabilidad favorable del instrumento para su aplicacion.

La tabla 14 indica que, ninguno de los items fue excluidos, ratificando la

consistencia y estabilidad de los instrumentos
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Tabla 14

Resumen del procesamiento de los casos

N° %
Vaélidos 30 100,0
Casos Excluidos 0 0
Total 30 100,00

Nota: Procedimiento de datos: Creacion propia

Procedimiento

Para la validacion por juicio de expertos, se dio inicio con enviar el
instrumento y el cuadro de Operacionalizacion de las variables (Ver anexo N° 2y
3), acompafiado de los reactivos con sus respectivas respuestas. En base a sus
observaciones por parte de los expertos se hicieron los reajustes en cuanto a
contenido, pertinencia, ambigiiedad y redaccion que se consideraron necesarios,
al cumplir con este procedimiento, las sugerencias finales de los expertos ha
permitido el redisefio del instrumento de investigacion, para luego ser sometido a
una prueba piloto que permita hallar la confiabilidad (Hernandez-Sampieri y
Mendoza, 2018), manifiesta que “la confiabilidad es el proceso de medicion en el
que refleje el grado de confiabilidad al ser aplicado en sujetos con caracteristicas

similares cuyo resultado sean iguales al término de su aplicacién” (p.243).

Para la aplicacion del instrumento se tuvo coordinacion mediante
documentos de solicitud con el director de la I.LE. N.° 31886 “Maria Parado de
Bellido” del distrito de Perené a fin de obtener autorizacion para la aplicacion. En
seguida el equipo directivo nos asigno a tres docentes del 1V ciclo de primaria
para su apoyo y verificacion. Luego mediante un cronograma de tiempo se aplicd
el recojo de datos mediante una lista de cotejo a los estudiantes, previamente
validado por juicio de expertos. Seguidamente, se recopilo la informacién de 100
estudiantes para asi poder tener la correlacion de las variables del didlogo

reflexivo y niveles de comprension lectora mediante estadigrafos inferencial.

4.8. Aspectos éticos de la Investigacion
Art. 27°. Principios que rigen la actividad investigativa
La actividad investigativa que se realiza en la Universidad Peruana Los Andes se rige

por los siguientes principios:
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a. Consentimiento informado y expreso
En toda investigacion se debe contar con la manifestacion de voluntad informada,
libre, inequivoca y especifica, mediante la cual las personas como sujeto de
investigacion o titular de los datos consisten en el uso de la informacion para los

fines especificos establecidos en los proyectos de investigacion.

b. Beneficencia y no maleficencia
En toda investigacion debe asegurarse el bienestar e integridad de las personas
que participan en las investigaciones. Por lo que, durante la investigacion no se
debe causar dafio fisico ni psicolégico; asimismo se debe minimizar los posibles

efectos adversos y maximizar los beneficios.

c. Responsabilidad
Los investigadores, docentes, estudiantes y graduados deberan actuar con
responsabilidad en relacidn con la pertinencia, los alcances y las repercusiones

de lainvestigacion, tanto a nivel individual e institucional, como social.

d. Veracidad
Los investigadores docentes, estudiantes y graduados deberan garantizar la
veracidad de la investigacion en todas las etapas del proceso, desde la
formulacion del problema hasta la interpretacion y la comunicacion de los
resultados. Asi como el estricto cumplimiento de lo normado en el codigo de ética
y el reglamento de propiedad intelectual.
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A continuacién, se detalla de manera descriptiva los resultados conseguidos

sobre el recojo de datos y su analisis de cada una de las variables de investigacion:

Dialogo Reflexivo y Niveles de Comprension Lectoray sus respectivas dimensiones,

considerando la escala de valoracién mediante un baremo.

5.1.1. Distribucion de frecuencias de la variable Dialogo Reflexivo y sus

dimensiones:
- Diélogo de apertura
- Dialogo de proceso

- Didlogo de cierre.

Tabla 15

Distribucién de frecuencia de la variable DRF.

Criterio Frecuencia Porcentaje %
Deficiente 0 0.0 %
Regular 19 19.0 %
Bueno 69 69.0 %
Excelente 12 12.0%
Total 100 100.0 %

Nota: Sabana de la variable. Didlogo reflexivo: Distribucion de Frecuencia
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Figura 1

Grafico de la variable. Dialogo reflexivo: Distribucion de Frecuencia.

V1: DIALOGO REFLEXIVO
Deficiente Regular Bueno Excelente

69.0
70.0

60.0
50.0
40.0
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20.0

- 12.0
10.0

Nota: Distribucion de frecuencia

Interpretacion

Segun la tabla 15, al aplicar el instrumento (lista de cotejo), el resultado de
una muestra de 100 nifios de la variable didlogo reflexivo fue, 12% (12) nifios se
encuentran en el criterio excelente. De acuerdo a los datos obtenidos del instrumento
podemos observar que la mayoria de los estudiantes a un 69% se encuentran en un
nivel bueno de didlogo reflexivo, confirmando que los estudiantes tienen la capacidad

satisfactoria de llevar a cabo todo el proceso del dialogo reflexivo. Por otro lado, el
19% de estudiantes se encuentran en un nivel regular.

Tabla 16
Distribucién de frecuencia de las dimensiones de la variable DRF.
Didlogo de apertura Didlogo de proceso Didlogo de cierre
Niveles
f % f % f %
Deficiente 1 10 1 10 6 6.0
Regular 17 17.0 33 33.0 26 26.0
Bueno 39 39.0 35 35.0 38 38.0
Excelente 43 43.0 31 31.0 30 30.0
Total
100 100.0 100 100.0 100 100.0

Nota: Sabana de las dimensiones DRF: Distribucion de Frecuencia
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Interpretacion

Los resultados obtenidos en la tabla 16, la dimension didlogo de apertura, el
43% (43) de estudiantes se posicionaron en el nivel excelente, dando lugar a que los
nifios comienzan el dialogo de manera asertiva con el docente y sus compafieros.
Ahora bien, los resultados de la dimensién dialogo de proceso indican que el 35%
(35) nifios se sitdan en el criterio bueno, mostrando que los estudiantes expresan sus
opiniones de manera libre sobre lo ocurrido en clase). Asimismo, el 33% (33) nifio
se sitGa en el criterio regular. Es mas, el 1% (1) nifio se ubica en el criterio deficiente.
Por otro lado, el resultado alcanzado de la dimension dialogo de cierre, sustentan que
38% (38) nifios se encuentran en el criterio bueno porque los estudiantes han
demostrado lo aprendido durante la sesion de clase y, un 6 % (6) nifios se ubican en

el criterio deficiente.

Distribucion de frecuencias de la variable Niveles de comprension

Tabla 17

Distribucion de frecuencia de la variable NCL

Niveles Frecuencia Porcentaje %
Inicio 0 0.0%
Proceso 23 23.0 %
Satisfactorio 57 57.0 %
Destacado 20 20.0 %
Total 100 100.0 %

Nota: Sabana de la variable. NCL: Distribucién de Frecuencia

Figura 2
Grafico de la variable Niveles de comprension lectora. Distribucion de Frecuencia.
V2: NIVELES DE COMPRENSION LECTORA
Inicio EProceso [ Satisfactorio [ Destacado
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Interpretacion

Segun la tabla 17, al aplicar el instrumento (lista de cotejo), el resultado de
una muestra de 100 nifios de la variable niveles de comprensién lectora fue, 20% (20)
nifios se encuentran en el nivel destacado. De acuerdo a los resultados obtenido del
instrumento podemos observar que la mayoria de los estudiantes se encuentran en el
nivel satisfactorio con un 57% de estudiantes. Ademas, en base a la observacion
podemos mencionar que los estudiantes cumplen satisfactoriamente con los niveles
de comprension lectora. Por otro lado, el 23% de estudiantes se encuentran en el nivel

de proceso.

Tabla 18

Distribucion de frecuencia de las dimensiones de la variable NCL.

Nivel literal Nivel inferencial Nivel critico
Niveles

f % f % f %

Inicio 1 1.0 1 1.0 1 1.0
Proceso 30 30.0 24 24.0 30 30.0
Satisfactorio 32 32.0 31 31.0 37 37.0
Destacado 37 37.0 44 44.0 32 32.0
Total 100 100.0 100 100.0 100 100.0

Nota: Sabana de las dimensiones NCL: Distribucion de Frecuencia

Interpretacion

Segun la tabla 18, los resultados obtenidos de la dimension nivel literal, el
37% (37) de estudiantes se ubican en el nivel destacado (Segun la lista de cotejo los
nifios identifican la idea principal y a su vez reconocen palabras desconocidas de un
texto). Ahora bien, los resultados de la dimension novel inferencial indican que el
44% (44) nifios se sittan en el nivel destacado (Segun la lista de cotejo los estudiantes
utilizan sus saberes previos para interpretar el prop0sito 0 mensaje que quiera a dar
a conocer el autor). Asimismo, el 31% (31) nifio se sitGa en el nivel satisfactorio. Es
mas, el 1% (1) nifio se ubica en el nivel de inicio. Por otro lado, el resultado alcanzado
de la dimension del nivel critico, sustentan que 37% (37) nifios se encuentran en el
nivel satisfactorio (Segun el instrumento lista de cotejo los estudiantes dan a conocer

su opinion y plantean nuevas ideas utilizando la reflexion y andlisis critico).



65

5.2. Contrastacion de hipotesis
Contraste de la prueba de normalidad de la variable DRF y NCL
Tabla 19

Determinacion de la distribucién de datos del dialogo reflexivo y niveles de
comprension lectora

Variable Kolmogorov-Smirnov

Estadistico gl Sig.
Dialogo Reflexivo ,157 100 ,000
Niveles de comprension lectora ,139 100 ,000

Teniendo en consideracion que la muestra es un total de 100 sujetos, se
empled la prueba de normalidad de Kolmogorov-Smirnov, dando como resultado el
p valor de 0.000 menor a 0.05, del cual se puede interpretar como una desviacion
significativa y suponer que los datos no estan distribuidos normalmente, por lo tanto,

para nuestra muestra de 100 sujetos se empleo:
test de normalidad

Si n > 50 aplicamos Kolmogorov — Smirnov
Criterio de decision

Si p-valor < 0.05 se rechaza la Ho
Si p-valor > 0.05 se acepta la H1 y se rechaza la Ho

A partir de los datos obtenidos en la prueba de normalidad de la tabla 19, se
confirmdé que la prueba es no paramétrica, en tal sentido se ha definido el estadigrafo
del Chi cuadrada de Pearson para validar la correlacion entre las variables de estudio

dialogo reflexivo y niveles de comprension lectora.

5.2.1. Contrastacion y validacion de la hipdtesis general
Formulacion de las hipdtesis estadisticas
Prueba de hipoétesis general
H1: El dialogo reflexivo tiene una relacion directa con los niveles de comprension
lectora en estudiantes del 1V ciclo de la Institucion Educativa N.° 31866 Maria

Parado de Bellido de Perené.
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Ho: El didlogo reflexivo no tiene una relacion directa con los niveles de

comprension lectora en estudiantes del 1V ciclo de la Institucion Educativa N.°

31866 Maria Parado de Bellido de Perené.

Tabla 20

Prueba de validez de la hipotesis general

Pruebas de chi-cuadrado

Significacion
asintotica
Valor df (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 161,635 49 ,000
Razon de verosimilitud 145,673 49 ,000
Asociacion lineal por lineal 50,372 1 ,000
N de casos vélidos 100

Interpretacion

A partir del analisis de la tabla 20, el valor de significancia (valor critico

observado) es 0,000 < 0,05 rechazamos la hipétesis nula y aceptamos la hipotesis

alternativa, es decir que el didlogo reflexivo tiene una relacion directa y

significativa con los niveles de comprension lectora en los estudiantes del IV ciclo

del nivel primaria de la educacién bésica regular de la Institucion Educativa N.°

31866 Maria Parado de Bellido de Perené.

Tabla 21

Coeficiente de contingencia de la hipotesis general

Medidas simétricas

Significacion
Valor aproximada
Nominal por Nominal Coeficiente de contingencia ,786 ,000

N de casos validos

100

Interpretacion

Los datos que muestra la tabla 21, el coeficiente de contingencia es menor

que 0,05 (0,000 < 0,05) rechazamos la hipdtesis nula y aceptamos la hipotesis

alternativa, podemos concluir que aun nivel de significancia de 0,05, existe una



67

relacion fuerte y directa entre el didlogo reflexivo y los niveles de comprension
lectora en los estudiantes del IV ciclo del nivel primaria de la educacion bésica
regular de la Institucién Educativa N.° 31866 Maria Parado de Bellido de Perené.

Prueba de hipotesis especifica 1

H:: El didlogo de apertura tiene relacion directa con los niveles de comprension
lectora en estudiantes del 1V ciclo de la Institucion Educativa N.° 31866 Maria

Parado de Bellido de Perené.

Ho: El didlogo de apertura no tiene relacion directa con los niveles de comprension
lectora en estudiantes del 1V ciclo de la Institucion Educativa N.° 31866 Maria

Parado de Bellido de Perené.

Tabla 22

Prueba de validez de la hipotesis especifica 1

Pruebas de chi-cuadrado

Significacion
Valor df asintotica (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 32,7602 21 ,049
Raz6n de verosimilitud 35,828 21 ,023
Asociacion lineal por lineal 6,866 1 ,009

N de casos validos 100

Interpretacion

A partir del analisis de la tabla 22, el valor de significancia (valor critico
observado) es 0,000 < 0,05 rechazamos la hip6tesis nula y aceptamos la hipotesis
alternativa, es decir que el dialogo de apertura tiene una relacion directa y
significativa con los niveles de comprension lectora en los estudiantes del 1V ciclo
del nivel primaria de la educacién béasica regular de la Institucion Educativa N.°
31866 Maria Parado de Bellido de Perené.
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Tabla 23

Coeficiente de contingencia de la hipdtesis especifica 1

Medidas simétricas

Significacion
Valor aproximada
Nominal por Nominal Coeficiente de contingencia ,497 ,049

N de casos validos 100

Interpretacion

Los datos que muestra la tabla 23, el coeficiente de contingencia es menor
que 0,05 (0,000 < 0,05) rechazamos la hipdtesis nula y aceptamos la hipotesis
alternativa, podemos concluir que aun nivel de significancia de 0,05, existe una
relacion moderada y directa entre el didlogo de apertura y los niveles de
comprension lectora en los estudiantes del IV ciclo del nivel primaria de la
educacion basica regular de la Institucion Educativa N.° 31866 Maria Parado de

Bellido de Perené.

Prueba de hipotesis especifica 2
Hi: El dialogo de proceso tiene relacion directa con los niveles de comprension
lectora en estudiantes del IV ciclo de la Institucion Educativa N.° 31866 Maria

Parado de Bellido de Perené.

Ho: El didlogo de proceso no tiene relacién directa con los niveles de comprension
lectora en estudiantes del IV ciclo de la Institucion Educativa N.° 31866 Maria

Parado de Bellido de Perené.
Tabla 24

Prueba de validez de la hipotesis especifica 2

Pruebas de chi-cuadrado

Significacion
Valor df asintética (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 84,1432 21 ,000
Razén de verosimilitud 85,684 21 ,000
Asociacion lineal por lineal 36,634 1 ,000

N de casos validos 100




69

Interpretacion

A partir del analisis de la tabla 24, el valor de significancia (valor critico
observado) es 0,000 < 0,05 rechazamos la hipétesis nula y aceptamos la hipétesis
alternativa, es decir que el didlogo de proceso tiene una relacion directa y
significativa con los niveles de comprension lectora en los estudiantes del 1V ciclo
del nivel primaria de la educacion basica regular de la Institucion Educativa N.°
31866 Maria Parado de Bellido de Perené.

Tabla 25

Coeficiente de contingencia de la hipdtesis especifica 2

Medidas simétricas

Significacion
Valor aproximada
Nominal por Nominal Coeficiente de contingencia ,676 ,000

N de casos validos 100

Interpretacion

Los datos que muestra la tabla 25, el coeficiente de contingencia es menor
que 0,05 (0,000 < 0,05) rechazamos la hipétesis nula y aceptamos la hipotesis
alternativa, podemos concluir que aun nivel de significancia de 0,05, existe una
relacion fuerte y directa entre el dialogo de proceso y los niveles de comprensién
lectora en los estudiantes del IV ciclo del nivel primaria de la educacién béasica

regular de la Institucién Educativa N.° 31866 Maria Parado de Bellido de Perené.

Prueba de hipdtesis especifica 3

Hi: El didlogo de cierre tiene relaciéon directa con los niveles de comprension
lectora en estudiantes del 1V ciclo de la Institucion Educativa N.° 31866 Maria

Parado de Bellido de Perené.

Ho: El dialogo de cierre no tiene relacion directa con los niveles de comprension
lectora en estudiantes del 1V ciclo de la Institucién Educativa N.° 31866 Maria
Parado de Bellido de Perené.
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Tabla 26

Prueba de validez de la hipotesis especifica 3

Pruebas de chi-cuadrado

Significacion asintotica

Valor df (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 98,3322 21 ,000
Razo6n de verosimilitud 106,120 21 ,000
Asociacion lineal por lineal 41,261 1 ,000
N de casos validos 100

Interpretacion

A partir del analisis de la tabla 26, el valor de significancia (valor critico
observado) es 0,000 < 0,05 rechazamos la hipétesis nula y aceptamos la hipotesis
alternativa, es decir que el didlogo de cierre tiene una relacion directa y
significativa con los niveles de comprension lectora en los estudiantes del IV ciclo
del nivel primaria de la educacién basica regular de la Institucion Educativa N.°
31866 Maria Parado de Bellido de Perené.

Tabla 27

Coeficiente de contingencia de la hipdtesis especifica 3

Medidas simétricas

Significacion

Valor aproximada
Nominal por Nominal Coeficiente de contingencia , 704 ,000
N de casos vélidos 100 100

Interpretacion

Los datos que muestra la tabla 27, el coeficiente de contingencia es menor
que 0,05 (0,000 < 0,05) rechazamos la hipétesis nula y aceptamos la hipotesis
alternativa, podemos concluir que aun nivel de significancia de 0,05, existe una
relacion fuerte y directa entre el dialogo de cierre y los niveles de comprension
lectora en los estudiantes del 1V ciclo del nivel primaria de la educacion béasica

regular de la Institucién Educativa N.° 31866 Maria Parado de Bellido de Perené.
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5.2.2. Correlaciones
Correlacion de la hipotesis general
El didlogo reflexivo tiene una relacion directa con los niveles de comprension
lectora en estudiantes del IV ciclo de la Institucion Educativa N.° 31866 Maria

Parado de Bellido de Perené.
Tabla 28

Correlacion entre las variables de estudio

Dialogo Niveles de

Medidas simétricas (Nominal por Nominal) ] it
reflexivo comprension lectora

Coeficiente de contingencia 1,000 ,786
Didlogo reflexivo
Chi- Significacion aproximada : ,000
cuadrado
de Pearson ) Coeficiente de contingencia ,786 1,000
Niveles de
comprension lectora P .
P Significacion aproximada ,000
N de casos validos 100 100

Interpretacion
La tabla 28 muestra un valor de coeficiente de contingencia de Chi
cuadrado de Pearson de 0,786 cuyo valor nos indica una asociacion correlacional

positiva alta toda vez que se encuentra en una escala de 0.7 a 0.89.

Correlacion de las hipétesis especificas
Tabla 29

Correlacion entre las dimensiones de las variables de estudio

Medidas simétricas (Nominal por Nominal) DDA DDP DDC
Coeficiente de contingencia  ,454 ,857 ,611

NeL Sig. Aproximada ,015 ,000 ,000

Coeficigr)te de_ NGl Coeficiente de contingencia  ,486 ,667 ,863
correlacion Phi Sig. Aproximada 005 ,000 ,000
Coeficiente de contingencia  ,465 473 ,587

Nee Sig. Aproximada ,010 ,008 ,000

NuUmero de casos 100 100 100
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Interpretacion

Segun la tabla 29 las correlaciones entre las dimensiones de las variables
de estudio muestran valores positivos y directos.

Asi mismo segun la descripcion de la fuerza de asociacion podemos
confirmar que la dimension nivel de compresion literal NCL con la primera
dimension del didlogo reflexivo “didlogo de apertura” DDA el valor es 0,454 es
decir posee una asociacién moderada; con la dimension “didlogo de proceso”
DDP, el valor es 0,857, posee una asociacion muy fuerte y con la dimension
“dialogo de cierre” DDC, el valor fue de 0,611, lo que indica una asociacion
fuerte.

La dimension nivel de compresion inferencial NCI con la primera
dimension del didlogo reflexivo “dialogo de apertura” DDA el valor es 0,486 es
decir posee una asociacion moderada; con la dimension “didlogo de proceso”
DDP, el valor es 0,667, posee una asociacion fuerte y con la dimension “dialogo
de cierre” DDC, el valor fue de 0,863, lo que indica una asociaciéon muy fuerte.

La dimension nivel de compresion critico NCC con la primera dimensién
del didlogo reflexivo “didlogo de apertura” DDA el valor es 0,465 es decir posee
una asociacion moderada; con la dimension “didlogo de proceso” DDP, el valor
es 0,473, posee una asociaciéon moderada y con la dimension “dialogo de cierre”

DDC, el valor fue de 0,587, lo que indica una asociacion moderada.

Hipotesis especifico 1
El didlogo de apertura tiene relacion directa con los niveles de comprension
lectora en estudiantes del 1V ciclo de la Institucién Educativa N.° 31866 Maria

Parado de Bellido de Perené.
Tabla 30

Correlacion de la hipotesis especifica 1

Medidas simétricas (Nominal por Nominal) NCL NCI NCC
Coeficiente de  Dialogo de Coeficiente de contingencia 454 ,486 ,465
correlacion Phi  apertura Sig. Aproximada ,015 ,005 ,010

Numero de casos 100 100 100
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Interpretacion

La tabla 30 muestra valores de coeficiente de correlacion Phi, entre la
dimension dialogo de apertura DDA, con la dimension nivel de comprension
literal NCL 0,454 asociacion moderada, con la dimension nivel de comprension
inferencial NCI 0,496 asociacion moderada y con la dimensién de nivel de
comprension critico NCC de 0,465 asociacion moderada; para los casos
observados se concluye que en las tres correlaciones existe una correlacion directa

positiva y con una fuerza moderada.

Hipotesis especifico 2
El didlogo de proceso tiene relacion directa con los niveles de comprension lectora
en estudiantes del IV ciclo de la Institucion Educativa N.° 31866 Maria Parado de

Bellido de Perené.
Tabla 31

Correlacion de la hipdtesis especifica 2

Medidas simétricas (Nominal por Nominal) NCL NCI NCC
- . . ,857 ,667 ,473
Coeficiente de  Didlogo de Coeficiente de contingencia
correlacion Phi  proceso Sig. Aproximada ,000 ,000 ,008
NUmero de casos 100 100 100

Interpretacion

La tabla 31 muestra valores de coeficiente de correlacion Phi, entre la
dimensidn didlogo de proceso DDP, con la dimension nivel de comprension literal
NCL 0,857 asociacion muy fuerte, con la dimension nivel de comprension
inferencial NCI 0,667 asociacion fuerte y con la dimension de nivel de
comprension critico NCC de 0,473 asociacion moderada; para los casos
observados se concluye que en las tres correlaciones existe una correlacion directa

positiva y una variabilidad de fuerza entre muy moderado, fuerte y muy fuerte.
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Hipotesis especifico 3
El didlogo de cierre tiene relacion directa con los niveles de comprension lectora
en estudiantes del IV ciclo de la Institucién Educativa N.° 31866 Maria Parado de

Bellido de Perené.
Tabla 32

Correlacion de la hipotesis especifica 3

Medidas simétricas (Nominal por Nominal) NCL NCI NCC
- : : ,611 ,863 ,587
Coeficiente de  Dilogo de Coeficiente de contingencia
correlacion Phi  cierre Sig. Aproximada ,000 ,000 ,008
NUmero de casos 100 100 100

Interpretacion

La tabla 32 muestra valores de coeficiente de correlacion Phi, entre la
dimension dialogo de cierre DDC, con la dimension nivel de comprension literal
NCL 0,611 asociacion fuerte, con la dimension nivel de comprension inferencial
NCI 0,863 asociacién muy fuerte y con la dimensién de nivel de comprension
critico NCC de 0,587 asociacion moderada; para los casos observados se concluye
que en las tres correlaciones existe una correlacion directa positiva y una

variabilidad de fuerza entre muy moderado, fuerte y muy fuerte.

5.3. Discusién de resultados

Como objetivo general se plante6, Establecer la relacion entre el didlogo
reflexivo y los niveles de comprension lectora en estudiantes del 1V ciclo de la
Institucion Educativa N.° 31866 Maria Parado de Bellido de Perené. En base a dicho
objetivo se tuvo los aportes tedricos de (Manrique et al., 2020), quienes sefialan que
el didlogo reflexivo es un proceso de intercambio de saberes que favorece el
desarrollo de los niveles de comprension para la construccion del conocimiento desde
la experiencia vivida durante el proceso de aprendizaje en el aula, asi mismo los
aportes de Cardenas et al. (2021) sefialan que los niveles de comprension lectora es
un proceso de interaccion progresivo entre lo que se lee, se escucha y se conversa a
partir de un texto, que favorece al desarrollo del pensamiento reflexivo para

expresarse. El resultado encontrado sobre la correlacion entre el didlogo reflexivo y
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los niveles de compresidn lectora de 100 estudiantes, revela una significancia de (p
< 0.05) y una correlacion Chi cuadrada de Pearson 0.786 positiva alta; en
consecuencia, el resultado obtenido da lugar aceptar la hipétesis alterna. Existe
relacién significativa entre el didlogo reflexivo y los niveles de comprension lectora
en estudiantes, y concluye que a medida que se practique el dialogo reflexivo, se
fortalece el desarrollo de los niveles de comprension lectora. Los resultados
coinciden con los aportes de Abanto y Nalda (2023) estudio desarrollado con 114
estudiantes del sexto de primaria de la institucion educativa Villa Maria del triunfo,
evidenciando que existe una relacion notable entre la comprension lectora y el
pensamiento critico, asi mismo con el aporte de Martinez Yepes (2023), estudio que
concluye que los estudiantes aprenden de manera eficaz la reflexion y analisis a partir
del ejercicio del didlogo y lectura critica y su actuacién autbnoma segin su entorno.
Los aportes del marco teérico y su coincidencia con los resultados de la presente
investigacién evidencian que, la practica continua y sostenido del dialogo reflexivo
en la practica pedagodgica docente durante el desarrollo de las sesiones de aprendizaje
en el aula favorece al logro de los niveles de comprension lectora de forma
progresiva, siendo acciones estratégicas que favorece al logro de los propésitos de

aprendizaje y la construccion saberes tal como establece el curriculo nacional.

A partir del primer objetivo especifico, Analizar la relacion entre el didlogo
de apertura con los niveles de comprension lectora en estudiantes del 1V ciclo de la
Institucion Educativa N.° 31866 Maria Parado de Bellido de Perené. segun los
aportes tedricos de Manrique et al. (2020), sefialan que el dialogo de apertura es un
proceso de intercambio que genere confianza afectivo y efectivo, es la fase que tiene
una relacién relativa con el primer momento de la sesion, detonante para el alcance
de los propésitos de aprendizaje plateados, sumado a los aportes de Cardenas et al.
(2021) Quienes establecen que el nivel literal de la comprension es una capacidad
basica de recabar informacion explicita que permitira extrapolar los aprendizajes a
los niveles superiores; respecto al nivel inferencial establece relaciones entre partes
del texto y concluir aspectos no escritos en el texto y el nivel critico, es una capacidad
de valoracion de juicios propios a partir de sus saberes previos y el nuevo
conocimiento adquirido. El resultado encontrado sobre el analisis entre el didlogo de
apertura y los niveles de comprension, refleja una significancia de (p < 0.05), cuyo

valor de coeficiente de correlacional entre el didlogo de apertura y la comprension



76

literal determina una asociacion de fuerza moderada (0,454), asi mismo la correlacién
entre el didlogo de apertura y la comprension inferencial refleja una fuerza de
asociacion moderada (0,486), y la correlacion del didlogo de apertura con la
compresion critico muestra una fuerza de asociacion moderada (0,465), en
consecuencia dichos resultados positivos y de fuerza moderada en las tres
correlaciones, dan lugar a aceptar la hipétesis alterna y se concluye segun el objetivo
de la investigacion la existencia de una relacién positiva moderada entre el dialogo
de apertura y las dimensiones de los niveles de comprension lectora. Los resultados
guardan cierta similitud con los aportes de Mastro Puccio & Sumar Albujar (2022)
si no existe un didlogo de apertura favorable entre el docente y estudiante no habra
vinculos de confianza, creando barreras en la interaccion y alejando a los propésitos
de la comprension lectora, por otro lado, Carrefio y Lojano (2023) concluye que es
fundamental que el docente motive a través del dialogo inicial para crear condiciones
de compresion lectora durante el desarrollo de su etapa escolar. Los aportes del marco
tedrico y su coincidencia con los resultados de la presente investigacion evidencian
que es importante la apertura inicial del didlogo a fin de crear un ambiente de
confianza, amigable, retador y que despierte interés de asimilar los niveles de la

comprension lectora.

A partir del segundo objetivo especifico, Analizar la relacion entre el didlogo
de proceso con los niveles de comprension lectora en estudiantes del 1V ciclo de la
Institucion Educativa N.° 31866 Maria Parado de Bellido de Perené, sustentado por
los aportes teéricos de Manrique et al. (2020), quienes sefialan que el didlogo de
proceso propiamente dicho didlogo reflexivo, es un proceso de cuestionamiento que
pone en juego los saberes para da lugar a nuevas perspectivas y toma de decisiones,
se orienta a atender puntos de vista con el objetivo de aprender entre todos; dicho
aporte se vincula con los aportes de Cardenas et al. (2021) estudio que trata sobre los
niveles de comprensién lectora. Los resultados encontrados en la presente
investigacion sobre el analisis de la relacion entre el dialogo de proceso o reflexién
con los niveles de comprension lectora muestran una significancia (p < 0.05), asi
mismo la correlacion entre el didlogo de proceso y el nivel literal de comprension
indica una fuerza de asociacién positiva y muy fuerte (0.857). Asimismo, el dialogo
de proceso con el nivel de inferencia indica una fuerza de asociacién positiva fuerte

(0.667) y finalmente la relacién entre el didlogo de proceso con el nivel critico de la
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compresion lectora indica una fuerza de asociacion positiva moderado (0.473).
dichos resultados confirman la hipétesis alterna de la investigacion, concluyendo que
existe relacion positiva directa de moderado, fuerte y muy fuerte entre el didlogo de
proceso Yy los niveles de compresion lectora. Los resultados coinciden con los aportes
de Mahecha (2023), estudio implementado en profesores colombianos, en el que
concluye que el didlogo reflexivo es importante porque permite desarrollar
habilidades de reflexion entre los estudiantes a partir del actividades pedagdgicas
desarrollados por el docente, asi mismo, Medina (2021) concluye que el docente debe
implementar actividades pedagogicas de lectura mediante dialogos reflexivos para
consolidar el logro de los niveles de compresidn lectora. Vistos los aportes del marco
tedrico y su coincidencia con los resultados de la presente investigacion evidencian
la necesidad de implementar estrategias dialogicas durante el desarrollo de la sesién
de aprendizaje de modo gradual enfatizando el didlogo reflexivo a través de
preguntas y repreguntas para garantizar una solida compresion lectora, transitando

por los diferentes niveles de comprension.

Los resultados logrados en base al tercer objetivo especifico Analizar la
relacion entre el didlogo de cierre con los niveles de comprension lectora en
estudiantes del 1V ciclo de la Institucion Educativa N.° 31866 Maria Parado de
Bellido de Perené., tuvo como base tedrica los aportes de Manrique et al. (2020),
quienes sefialaron que el dialogo de cierre es un proceso de recapitulacion de manera
que los estudiantes y docentes asuman compromisos en un marco de mejora
constante de la practica docente, para ello se hace necesario estructurar preguntas
adecuadas que transcienda en la construccion de nuevos saberes en un contexto
interactivo de dialogo reflexivo, dicho aporte se articula con la contribucion de
Cardenas et al. (2021) quien hace referencia sobre los niveles de comprension. Los
resultados encontrados en nuestra investigacion, se observd una significancia de
(p<0.05), asi mismo se pudo obtener resultados entre el dialogo de cierre y el nivel
literal de la comprensidn una fuerza de asociacion positiva fuerte de (0.611), del
mismo modo el dialogo de cierre con el nivel inferencial de la comprension una
fuerza de asociacion positiva muy fuerte de (0.863), finalmente el dialogo de cierre
y el nivel critico de la comprensién se obtuvo una fuerza de asociacion positiva
moderada de (0.587). En consecuencia, los resultados validan la hip6tesis alterna

concluyendo que existe una correlacion positiva de moderado, fuerte y muy fuerte
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entre el didlogo de proceso y las dimensiones de los niveles de comprension lectora
en estudiantes del 1V ciclo del nivel primaria. Los resultados derivados de la
investigacion tienen ciertas coincidencias con los aportes de Vacas-Gonzales (2022),
quien determind, que es importante involucrar a los estudiantes en las actividades
donde ellos puedan dar su opinion de manera reflexiva y libre sobre sus experiencias
al cierre de la sesion de aprendizaje. Ademas, Los docentes deben abordar la
retroalimentacion como estrategia para la formacion integral y pensamiento critico
de los estudiantes. Pirateque (2023), concluye, que el pensamiento critico ayuda
facilitar la solucion de problemas en contexto reales a través de la reflexion y la razon.
Asimismo, el dialogo reflexivo brinda a los estudiantes el desarrollo del pensamiento
critico que son importantes en la toma de decisiones a lo largo de toda su vida. Los
aportes del marco tedrico y su coincidencia con los resultados de la presente
investigacion evidencian que el dialogo reflexivo en su fase de cierre se evidencia el
logro de los propdsitos de aprendizaje y la trasferencia a diversas situaciones de la
vida real; el estudiante y docente asumen compromisos de mejora de la, manera mas
reflexiva y consciente, acciones que se hacen necesario para fortalecer la

comprension lectora.

Acerca del andlisis entre las dimensiones del dialogo reflexivo y la
comprension lectora bajo la consideracion teérico a Manrique et al. (2020), quienes
sefialan que el didlogo reflexivo es un conjunto de procesos bidireccionales que se
sostiene en las diversas fases del didlogo de apertura, proceso y cierre, dichos
procesos se destacan porque atienden necesidades de mejora en el aprendizaje de los
estudiantes y son recurrentes, ademas se desarrolla habilidades de escucha activa y
la comprension de ideas compartidos durante el desarrollo de la sesion de
aprendizaje, asi mismo los aportes de Céardenas et al. (2021) quien admite que los
niveles de comprension es un proceso gradual que permite elaborar significados a las
acciones textuales escritos y orales y que intenta explicar una construccién implicita
de un texto asociados al conocimiento previo, es decir la compresion es el resultado
de una interaccién continua entre un texto y el lector para una interpretacion
coherente. Los resultados obtenidos en la investigacion evidencian una significancia
general de (p < 0.05), asi mismo se consiguio un promedio de correlacion positiva
entre la asociacion de las dimensiones del dialogo reflexivo y niveles de comprension

lectora. En consecuencia, los resultados concluyen que si existe una fuerza de
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relacién positiva moderada entre los procesos del dialogo reflexivo y los niveles de
comprension lectora. Los resultados que se abordaron coinciden con los aportes de
Prieto (2022) quien sostiene que el acompafiamiento pedagogico basado en el didlogo
reflexivo fortalece la practica pedagdgica, crea un ambiente de aprendizaje
colaborativo y mejora la autenticidad del docente. El dialogo reflexivo es un proceso
de ida y vuelta, es la base de la retroalimentacion profunda durante el proceso de
aprendizaje escolar. De la misma forma, Vasquez (2022) admite al docente es un
mediador importante en la formacion académica del estudiante, implanta estrategias
y métodos de lectura mas alla de sus saberes previos, apoyado de acciones
motivacionales. Es importante que el docente este en constante desarrollo
profesional, para asi formar a los estudiantes tanto en el aspecto intelectual,
psicolégico y social, con el objetivo de que el estudiante se desenvuelva de manera
critico. Los aportes del marco tedrico y su coincidencia con los resultados de la
presente investigacion evidencian una correlacion positiva importante y favorable en
la asociacion de cada dimension del didlogo reflexivo y los niveles de comprension
lectora, lo cual visibiliza la necesidad de implementar el didlogo reflexivo como
estrategia en la practica docente para mejorar la comprension desde el punto de vista

critico y reflexivo de los hechos y situaciones presentados en el aprendizaje.
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CONCLUSIONES
Las conclusiones del presente estudio han mostrado que:

Existe una fuerte asociacion directa y positiva entre el dialogo reflexivo y los
niveles de comprension lectora en estudiantes del cuarto grado del nivel primaria de la
Institucion Educativa N.° 31866 “Maria Parado de Bellido”, Perené, 2023, donde el valor
del coeficiente de correlacion Chi cuadrado de Pearson es 0,786, confirma una asociacion
de correlacion positiva alta entre las variables de estudio, dando lugar a que los
estudiantes que practican el didlogo reflexivo fortalece los niveles de comprension lectora
0 a medida que se desarrolle los niveles de comprension se fortalece el dialogo reflexivo,
lo cual significa que un didlogo reflexivo constante durante el desarrollo de las actividades
pedagogicas propuesto por el docente, garantiza la consolidacién de la comprension de
los saberes adquiridos, tal como establece la base tedrica de la investigacion

Del mismo modo al analizar los resultados porcentuales entre el didlogo reflexivo
con los niveles de comprensidn lectora en estudiantes del cuarto grado del nivel primaria,
los resultados muestran que un 19% estdn en un nivel regular, 69% bueno y 12%
excelente, a la par los resultados de los niveles de comprensién lectora reflejan que un
23% estan en proceso, 57% satisfactorio y 20% destacado, lo que indica que existe una
cierta equidad porcentual entre las variables de estudio, confirmando que mientras haya
un buen dialogo reflexivo durante el desarrollo de una sesion de aprendizaje, sumado a
un entorno amigable, que incluya expresiones literales, inferenciales y critico, la

comprension lectora se desarrolla con més rapidez.

Considerando el analisis de relacion entre el primer proceso del didlogo reflexivo
de apertura con las dimensiones de los niveles de comprension lectora, se concluye que
el didlogo de apertura ante el nivel literal la correlacion fue de (0,454), nivel inferencial
(0,486) y nivel Critico (0,465) todos ellos presentan una fuerza de asociacion positiva
moderada, dando lugar a que los estudiantes muestran poco dialogo de apertura que
facilite el logro de los niveles de comprension, que deberia mostrarse desde la primera
parte de la sesion de aprendizaje, caso contrario se ve limitado la actitud receptiva durante
el desarrollo de las actividades pedagdgicas; por lo tanto se confirma que los estudiantes
que no desarrollen el dialogo de apertura desde el inicio de una sesion de aprendizaje en
condiciones adecuadas tendra repercusion en el logro de la comprensién lectora y si fuese

lo contrario serian favorables.



81

Al estimar el andlisis relacional entre el dialogo de proceso con las dimensiones
de la comprensiéon lectora se concluye que la correlacion a nivel literal (0,857) es una
asociacion muy fuerte, a nivel Inferencial (0,667) es una asociacion fuerte y a nivel critico
(0,473) es una asociacion moderada, los dos primeros niveles de comprensién son
implementados a través de las actividades pedagogicas donde se refleja una comunicacion
permanente de cierta confianza, pero a nivel critico la correlacién es moderada, porque
se va restringiendo la opinion y participacion de los estudiantes durante el desarrollo de
las actividades pedagdgicas, afectando obtener una adecuado desarrollo de los niveles de
comprension, por lo tanto se concluye que a medida que haya una participacion activa a
través de preguntas, repreguntas, dialogo participativo del estudiante durante las
actividades propuestas en una sesioén garantizara el logro de los aprendizajes de

comprension lectora.

Respecto al analisis de relacion entre didlogo de cierre con los niveles de
comprensidn lectora se concluye que la correlacion con el nivel literal de (0,611) es una
asociacion fuerte, el nivel inferencial de (0,863) es una asociacion muy fuerte y el nivel
critico de (0,587) es una asociacion moderado, esto muestra que a medida que se vaya
concluyendo con la sesion de aprendizaje se muestra cierta conclusion del fortalecimiento
del dialogo reflexivo producto de la recapitulacion meta cognitivo de todo lo realizado en
torno a la experiencia vivido en una sesién y que puede interferir al desarrollo del
pensamiento critico y reflexién y a la toma de decisiones de los docentes ante las
dificultades presentados por los estudiantes, asi mismo en relacion a los niveles de
comprension se concluye que los estudiantes que no desarrollan un didlogo de cierre
favorable no daria lugar a un didlogo reflexivo pleno, ademas no habria muestra sobre el

nivel de logro de la comprension lectora.
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RECOMENDACIONES

Se sugiere que la investigacion pueda ser desarrollada a un nivel explicativo
causal de corte cualitativo, toda vez que el tema reflexivo conduce a una interpretacion
de hecho y conductas mostradas por los sujetos, que muchas veces cuando se recaba
informacion estas son obstaculizadas por estados emocionales y percepciones de los

individuos observados.

Se propone que los aportes logrados sobre la construccién de los instrumentos de
recojo de datos para la presente investigacion, el uso metodologico y los resultados
puedan ser publicados como articulos en revistas cientificas indexadas con

financiamiento de la propia universidad.

A partir de los resultados correlacionales de la presente investigacion se hace
necesario elaborar un informe técnico sobre el didlogo reflexivo y los niveles de
comprension lectora obtenidos de la institucion educativa N° 31886 “Maria Parado de
Bellido” distrito de Perené, a fin de contribuir con el equipo directivo en la toma de

decisiones para la mejora de la gestién pedagdgica de la institucion.
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PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS

VARIABLES DE ESTUDIO

METODOLOGIA

General

PG: ;Qué relacién existe entre el
dialogo reflexivo y los niveles de
comprensién lectora en
estudiantes del IV ciclo de la
Institucion Educativa N.° 31866
Maria Parado de Bellido de
Perené?

Especificos

PE: ¢ Qué relacion existe entre el
didlogo de apertura con los
niveles de comprensién lectora en
estudiantes del IV ciclo de la
Institucion Educativa N.° 31866
Maria Parado de Bellido de
Perené?

PE;: ; Qué relacion existe entre el
didlogo de proceso con los
niveles de comprensién lectora en
estudiantes del IV ciclo de la
Institucion Educativa N.° 31866
Maria Parado de Bellido de
Perené?

PEs: ¢ Qué relacion existe entre el
didlogo de cierre con los niveles
de comprensién lectora en
estudiantes del IV ciclo de la
Institucion Educativa N.° 31866
Maria Parado de Bellido de
Perené?

General

OG: Establecer la relacion entre
el didlogo reflexivo y los niveles
de comprension lectora en
estudiantes del IV ciclo de la
Institucion Educativa N.° 31866
Maria Parado de Bellido de
Perené.

Especificos

OE;: Analizar la relacion entre el
didlogo de apertura con los
niveles de comprension lectora
en estudiantes del IV ciclo de la
Institucion Educativa N.° 31866
Maria Parado de Bellido de
Perené.

OE2: Analizar la relacion entre el
didlogo de proceso con los
niveles de comprensién lectora
en estudiantes del IV ciclo de la
Institucion Educativa N.° 31866
Maria Parado de Bellido de
Perené.

OEs: Analizar la relacion entre el
dialogo de cierre con los niveles
de comprension lectora en
estudiantes del IV ciclo de la
Institucion Educativa N.° 31866
Maria Parado de Bellido de
Perené.

General

HG: El didlogo reflexivo tiene una
relacion directa con los niveles de
comprension lectora en estudiantes
del IV ciclo de la Institucién Educativa
N.° 31866 Maria Parado de Bellido de
Perené.

Especificos

HE:: El didlogo de apertura tiene
relacion directa con los niveles de
comprension lectora en estudiantes
del IV ciclo de la Institucion Educativa
N.° 31866 Maria Parado de Bellido de
Perené.

HE2: El didlogo de proceso tiene
relacion directa con los niveles de
comprension lectora en estudiantes
del IV ciclo de la Institucion Educativa
N.° 31866 Maria Parado de Bellido de
Perené.

HE;: El dialogo de cierre tiene relacion
directa con los niveles de
comprensidn lectora en estudiantes
del IV ciclo de la Institucién Educativa
N.° 31866 Maria Parado de Bellido de
Perené.

Variable 1

Dialogo reflexivo

Dialogo reflexivo. Se entiende como una
reflexion a partir de la practica docente que integra
acciones pedagogicas en la interrelacion docente y
estudiante durante el proceso pedagégico (Minedu,
2019, como se cita en Pimentel, 2023, p. 13) del cual
toma decisiones para la mejora de su préctica.

Dimensiones

® Dialogo de apertura

Es la primera fase del dialogo reflexivo, dicho didlogo
tiene como proposito dar inicio al desarrollo de
describir las actividades que se hicieron o como se
hicieron (Oblitas, 2022, p.32). Se puede utilizar
comentarios de las experiencias vividos en el aula,
por ejemplo, usando la pregunta: “; Como te sentiste
durante la realizacion de las actividades?” Con esta
técnica se puede crear un ambiente de confianza
para dar apertura a un didlogo reflexivo con el
estudiante y mostrar una actitud receptiva.

® Dialogo de proceso

Segin MINEDU (2017, p.14), durante el dialogo
reflexivo, es el momento donde la reflexion es mas
profunda. Al considerar mas elementos de analisis
durante este momento, mayor seré la informacién y
mas valiosa para el siguiente momento de cierre.

® Dialogo de cierre
En el momento de dialogo de cierre es donde se
hace una recapitulacion de todo lo realizado (Minedu,

Tipo de investigacion
Descriptivo
Nivel de investigacion
Descriptivo

Disefio de
investigacion

Correlacional

Vi

M R

V2
Donde:

M = Estudiantes del cuarto
grado de primaria de la |.E.
MPB - Perené

V1 = Dialogo reflexivo

V2 = Niveles de comprension
lectora

r = relacion directa o
inversa

Poblacion
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2017, p.15), de tal modo que, se de a entender de que
el alumno por medio del dialogo ya realizado en torno
a las experiencias, pueda tomar decisiones para el
mejoramiento continuo, o darse cuenta de falencias
que se necesitan mejorar.

Variable 2

Niveles de comprension lectora

Seglin Misari (2023, p. 539) la comprensién
lectora tiene relacion de tres factores importantes:
datos proporcionados por el texto, conocimientos
previos y actividades para el lector. La comprension
lectora esta ligada a que el lector se familiarice con la
lectura para captar su atencion, dandole insumos
como actividades de procesamiento logico, datos
importantes dentro de la lectura y de conocimientos
previos del lector

Dimensiones

e Comprension literal

El nivel de comprension literal. Para Misari (2023, p.
539), es la primera etapa de la comprensién, donde
el lector tiene la capacidad para recordar y reconocer
informacién manifestada, tales como escenarios
dentro del texto. Esto permitira al lector hallar ideas
principales, ordenar las acciones, identificar
personajes principales secundarios, e identificar los
parrafos.

e Comprensioén inferencial

Segin Leyva, et al. (2022) ratifica que la
comprensién inferencial es el proceso de
razonamiento logico del individuo producto de lo que
asimila un conocimiento nuevo confrontado con el
conocimiento previo mediante la traduccion mental
capaz de producir interpretaciones o juicio de valor,
considerando las ideas sobreentendidas presentas
en un determinado texto escrito. La comprension
inferencial es la capacidad para instaurar

134 estudiantes del nivel
primaria de la Institucion
Educativa Maria Parado Bellido
- Perené

Muestra
100 estudiantes del IV ciclo del
nivel primaria

Técnicas de investigacion

Probabilistico con criterios de
interés del investigador.

Técnica de recojo de datos
Instrumento, lista de cotejo.
Prueba de normalidad

Se utilizé Kolmogorov-Smirnov
para una prueba no paramétrica.

Técnicas de procesamiento

De anélisis de datos con el
paquete del SPSS 20.0 con
Kolmogorov-Smirnov, para la
prueba de normalidad, Chi
cuadrada de Pearson para la
validez de hipotesis y el coeficiente
de correlacion Phi.
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conclusiones e interpretaciones en la informacién que
no son mencionadas de manera directa dentro del
texto. Todo lector reconstruye el mensaje que estéd
implicito en el texto mediante conocimientos y
experiencias.

e Comprension critica

Durante el nivel de la comprension critica, la lectura
asume una postura de caracter valorativo, a partir de
la confrontacion entre la experiencia y el
conocimiento originado del texto, dicha condicion
permite al individuo emitir opinién o juicio a partir del
escrutinio que el autor plantea, concluyendo en
aceptar o rechazar la idea planteada (Quincho, 2019,
como se cita en Pérez & Yauri, 2023).
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VARIABLE 1

DEFINICION CONCEPTUAL

DEFINICION OPERACIONAL

DIMENSIONES

DIALOGO
REFLEXIVO

Dialogo reflexivo. Se entiende como
una reflexion a partir de la practica docente
que integra acciones pedagbgicas en la
interrelacién docente y estudiante durante el
proceso pedagdgico (MINEDU, 2019, como
se cita en Pimentel, 2023, p. 13) del cual
toma decisiones para la mejora de su
practica.

La variable DRF de estudio contard
con una lista de cotejo, un instrumento que
ayuda a evaluar los criterios de una
determinada actividad de aprendizaje, los
items permiten observar los criterios a
cumplir.

Dialogo de apertura

Dialogo reflexivo. Se entiende como una reflexion
a partir de la préctica docente que integra acciones
pedagdgicas en la interrelacion docente y estudiante
durante el proceso pedagégico (MINEDU, 2019, como
se cita en Pimentel (2023, p. 13) del cual toma
decisiones para la mejora de su practica.

Diélogo de proceso

Segin MINEDU (2017, p.14), durante el didlogo
reflexivo, es el momento donde la reflexidon es méas
profunda. Al considerar méas elementos de analisis
durante este momento, mayor serd la informacion y mas
valiosa para el siguiente momento de cierre.

Diélogo de cierre

En el momento de dialogo de cierre es donde se
hace una recapitulacion de todo lo realizado
(MINEDU, 2017, p.15), de tal modo que, se de a
entender de que el alumno por medio del didlogo ya
realizado en torno a las experiencias, pueda tomar
decisiones para el mejoramiento continuo, o darse
cuenta de falencias que se necesitan mejorar.




Anexo No. 3. Matriz de operacionalizacidn de la variable niveles de comprensién lectora

VARIABLE 2

DEFINICION CONCEPTUAL

DEFINICION OPERACIONAL DIMENSIONES

NIVELES DE
COMPRENSION
LECTORA

Segun (Misari, 2023, p. 539) la comprension
lectora tiene relacion de tres factores importantes:
datos proporcionados por el texto, conocimientos
previosy actividades para el lector. La comprension
lectora esta ligada a que el lector se familiarice con
la lectura para captar su atencion, dandole insumos
como actividades de procesamiento l6gico, datos
importantes dentro de la lectura y de conocimientos
previos del lector.

La wvariable NCL de
estudio contara con una lista de
cotejo, un instrumento que
ayuda a evaluar los criterios de
una determinada actividad de
aprendizaje, los items permiten
observar los criterios a cumplir.

Comprension literal

El nivel de comprension literal. Para Misari
(2023, p. 539), es la primera etapa de la comprension,
donde el lector tiene la capacidad para recordar y
reconocer informacion manifestada, tales como
escenarios dentro del texto. Esto permitira al lector
hallar ideas principales, ordenar las acciones,
identificar personajes principales secundarios, e
identificar los parrafos.

Comprension inferencial

Segun Leyva, et. al. (2022) ratifica que la
comprension inferencial es el proceso de
razonamiento légico del individuo producto de lo que
asimila un conocimiento nuevo confrontado con el
conocimiento previo mediante la traduccion mental
capaz de producir interpretaciones o juicio de valor,
considerando las ideas sobreentendidas presentas en
un determinado texto escrito.




Comprension critica

Durante el nivel de la comprensién critica, la
lectura asume una postura de caracter valorativo, a
partir de la confrontacion entre la experiencia y el
conocimiento originado del texto, dicha condicion
permite al individuo emitir opinién o juicio a partir
del escrutinio que el autor plantea, concluyendo en
aceptar o rechazar la idea planteada (Quincho,
2019, como se cita en Pérez & Yauri, 2023).
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Anexo No. 4. Matriz de operacionalizacidn de los instrumentos DRF y NCL

98

. Definicion Definicion . .
Variable . Dimensiones Items Escala Instrumento
conceptual operacional
o Tiene apertura al didlogo utilizando
., expresiones asertivas.

Dialogo reflexivo. Dialogo de o Interactia con fluidez cuando
Se entiende como apertura conversa.
una reflexion a . o Demuestra actitud amigable al

. - La variable I
partir de la préctica DRE d di empezar un didlogo.
docente que integra i € eStu_ 10 o Genera confianza cuando inicia una
acciones contara Con_ una lista .. conversacion.
pedagogicas en la fje cotejo,  un | Dialogo de proceso | , anifiesta lo aprendido en la clase.
interrelacion lnst(rjumento | qlue o Pone de manifiesto sus dificultades Dicotomico
DIALOGO docente y estudiante ay_l: 6_1 a evg uar fos durante la sesién. nominal Lista de Cotei
REFLEXIVO durante el proceso grlte:::isn d € una o Opina libremente sobre su punto (cumple y no ISta de Lotejo
pedagogico et_e id da a q de vista. cumple)
(MINEDU, 2019, activi ? . € o Reflexiona criticamente sobre lo
. aprendizaje, los ., . .
como se cita en it it Diélogo de cierre sucedido en clase.
Pimentel, 2023, p. 'ems permiten o Realiza una recapitulacién de la
observar los

13) del cual toma
decisiones para la
mejora de  su
préctica.

criterios a cumplir.

clase.

o Manifiesta su aprendizaje al
término de la sesion.

o Responde a  preguntas de
metacognicion.

o Asume compromisos de mejora en
su aprendizaje.
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NIVELES DE
COMPRENSION
LECTORA

Segin  Misari
(2023, p. 539) Ia
comprension lectora
tiene relacion de tres
factores

importantes:  datos
proporcionados por
el texto,
conocimientos

previos y
actividades para el
lector. La

comprension lectora
estd ligada a que el
lector se familiarice
con la lectura para
captar su atencion,
dandole  insumos
como actividades de
procesamiento
16gico, datos
importantes dentro
de la lectura y de
conocimientos
previos del lector.

La variable
NCL de estudio
contara con una lista
de  cotejo, un
instrumento que
ayuda a evaluar los
criterios de una
determinada

actividad de
aprendizaje, los
items permiten
observar los

criterios a cumplir.

Nivel literal

Nivel inferencial

Nivel Critico

o Reconoce la idea principal cuando
lee un texto.

o Identifica personajes principales y
secundarios.

o Identifica nuevas palabras que son
desconocidas en la lectura.

o Decodifica el significado de cada
parrafo.

o Utiliza sus saberes previos para
contrastar con el texto.

o Anticipa acciones propuestas por el
texto con sus ideas.

o Deduce el mensaje propuesto por
el autor en un texto.

o Interpreta el propédsito que quiere
transmitir la lectura con su propia
conclusién.

o Confronta el significado del texto
con su experiencia.

o Manifiesta su opinidn a partir de lo
qgue plantea el autor.

o Acepta o rechaza las
planteadas.

o Plantea nuevas ideas a partir de la
reflexion.

ideas

Dicotémico
nominal

(cumple y no
cumple)

Lista de Cotejo
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Anexo No. 5. Instrumento(s) de recoleccion de datos

DIALOGO REFLEXIVO

Codigo de estudiante: ................
CUMPLIMIENTO
N° INDICADORES A EVALUAR Cumple No Cumple
Dialogo de apertura
1  [Tiene apertura al didlogo utilizando expresiones asertivas.
2 Interactia con fluidez cuando conversa.
3 |Demuestra actitud amigable al empezar un diélogo.
4 Genera confianza cuando inicia una conversacion.
Dialogo de proceso
5 Manifiesta lo aprendido en la clase.
6 Pone de manifiesto sus dificultades durante la sesion.
7 Opina libremente sobre su punto de vista.
8 Reflexiona criticamente sobre lo sucedido en clase.
Dialogo de cierre
9 Realiza una recapitulacion de la clase.
10 |Manifiesta su aprendizaje al término de la sesion.
11  |Responde a preguntas de metacognicion
12 |Asume compromisos de mejora en su aprendizaje.
REDIMIENTO CRITERIOS CUMPLIDOS
Excelente 12
Bueno 8-11
Regular 4-7
Deficiente 1-3




NIVELES DE COMPRENSION LECTORA

Cadigo de estudiante: ................
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CUMPLIMIENTO
N° INDICADORES A EVALUAR Cumple No Cumple
Comprension literal
1 Reconoce la idea principal cuando lee un texto.
2 Identifica personajes principales y secundarios.
Identifica nuevas palabras que son desconocidas en la
3 lectura.
4 Decodifica el significado de cada parrafo.
Comprension inferencial
5 Utiliza sus saberes previos para contrastar con el texto.
6 Anticipa acciones propuestas por el texto con sus ideas.
7 Deduce el mensaje propuesto por el autor en un texto.
8 Interpreta el propdsito que quiere transmitir la lectura con
su propia conclusion.
Comprension critica
9 Confronta el significado del texto con su experiencia.
10 Manifiesta su opinién a partir de lo que plantea el autor.
11 Acepta o rechaza las ideas planteadas.
12 Plantea nuevas ideas a partir de la reflexion.

REDIMIENTO CRITERIOS CUMPLIDOS
Destacado 12
Satisfactorio 8-11
Proceso 4-7
Inicio 1-3




Anexo No. 6. Validacion de Expertos respecto al instrumento
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VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO DE INFORMA CION

Datos Generales

Planilla Juicio de Expertos

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento “LISTA DE COTEJO” que hace

parte de la investigacion “DIALOGO REFLEXIVO Y NIVELES DE COMPRENSION
LECTORA EN ESTUDIANTES DEL IV CICLO DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N.°
31866 MARIA PARADO DE BELLIDO - PERENE” La evaluacion de los instrumentos es de

gran relevancia para lograr que sean validos y que los resultados obtenidos a partir de estos sean
utilizados eficientemente. Agradecemos su valiosa colaboracion.

Nombres y apellidos del juez

Héctor PORRAS FLORES

Formacion académica

Doctor en Educacion

Area de experiencia profesional

Docente Universitario y de educacion basica regular

Tiempo de servicios

28 ahos

Cargo actual

Directivo y docente auxiliar

Institucion

31886 y Universidad Nacional del Centro del Peru

Autor(es) del instrumento

Bach. Henry David Astuhuaman Ramirez
Bach. Ayrton Ferzet Porras Castillo

Criterios de validacién del instrumento
Revisar cada item del instrumento de recoleccion de datos y marcar con una equis (X) segtin corresponda a
cada uno de los indicadores de la ficha teniendo en cuenta:

i Deficiente (D) | Si menos del 30% de los items cumplen con el indicador
2 Regular (R) Si entre el 31% y 70% de los items cumplen con el indicador
3 Buena (B) Si mas del 70% de los items cumplen con el indicador
e ; D(R|B
Criterios Indicadores Observacién
(1)](2)|(3)
Los items miden lo previsto en los objetivos de
PERTINENCIA ; e X
investigacion.
Responden a lo que se debe medir en la variable,
COHERENCIA ; ) L X
dimensiones e indicadores.
Estdn acorde con el avance de la ciencia y La investigacion responde al
CONGRUENCIA ; X G
tecnologia. campo pedagogico
Son suficientes en cantidad para medir los
SUFICIENCIA e . X
indicadores de la variable.
Se expresan en comportamient i
CBIETVIDAD p < portamientos y acciones X
observables y verificables.
Se han formulado en relacion a la teoria de las
CONSISTENCIA ; : . X
dimensiones de la variable.
Son secuenciales y distribuidos de acuerdo a
ORGANIZACION : - X
dimensiones.
Esta | j |
CLARIDAD stan 'redactados en un lenguaje claro y X
entendible.
OPORTUNIDAD El instrumento se aplica en un momento X
adecuado.
El instrumento cuenta con instrucciones vy
ESTRUCTURA . g oy X
opciones de respuesta bien definidas.
TOTAL 2127




lll.  Coeficiente de Validez

Coeficientes Validez

0.40 a mas Muy bueno

0.3020.39 Bueno

0.20a0.29 Deficiente

0a0.19 Insuficiente

(Elosua & Bully, 2012)

D+R+B 29130=0,97
30
Experto Grado académico SN
P Items Calificacion
Héctor PORRAS FLORES Doctor 24 Muy bueno
©

Dr. Héctor PORRAS FLORES
DNI 20430934
Cel: 995 912 155
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VALIDEZ D 0O DEL INST TO DE 10N
Planilla Juicio de Expertos

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento “LISTA DE COTEJO” que hace
parte de la investigacion “Didlogo reflexivo y niveles de comprensién lectora en estudiantes del IV
ciclo de la Institucién Educativa N.° 31866 Maria Parado de Bellido - Perené” La evaluacién de los
instrumentos es de gran relevancia para lograr que sean validos y que los resultados obtenidos a partir
de estos sean utilizados eficientemente. Agradecemos su valiosa colaboracién.

I.  Datos Generales

Nombres y apellidos del juez
Formacién académica ; iy

| Area de experiencia profesional (o v
Tiempo de servicios IclO

| Cargo actual W)} j >

Institucién Uni i )

Autor{es) del instrumento Bach. Henry David Astuhuaman Ramirez

Bach. Ayrton Ferzet Porras Castillo

Il.  Criterios de validacién del instrumento
Revisar cada item de! instrumento de recoleccion de datos y marcar con una equis (X) segln corresponda a
cada uno de los indicadores de la ficha teniendo en cuenta:

1 | Deficiente (D) | Si menos del 30% de los items cumplen con el indicador
2 | Regular (R) Sientre el 31% y 70% de los items cumplen con el indicador
3 | Buena(B) Si mas del 70% de los items cumplen con el indicador
Criterios Indicadores b e Observacién
Los items miden lo previsto en los objetivos de
— Responden a.lo que se debe medir en la variable x
COMERENCA | gimensiones e indicadores. ; X
R ﬁz;ﬁgrdemdmdehcmmv x
x| e S| | [
e[S eEm i | | ]
e[ et G SR | | |
ORANGAIN ::rr\ secl:uenciales y distribuidos de acuerdo a x
AANBAD E:l::‘ di;)el::?l.actaaos en un lenguaje claro y x
GPORTUNIDAD ::’ e:‘sat::‘nento se aplica en un momento x
| | |
TOTAL 2 |23 29







Phnﬂk?ﬂbdlm

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento “LISTA DE COTEIO" que hace
parte de la investigacién "Didlogo reflexivo y niveles de comprensién lectora en estudiantes del IV
ciclo de la Institucién Educativa N.° 31866 Maria Parado de Bellido - Perené” La evaluacion de los
instrumentos es de gran relevancia para lograr que sean validos y que los resultados obtenidos a partir
de estos sean utilizados eficientemente. Agradecemos su valiosa colaboracién.

Il.  Criterios de validacién del mento
Revisar cada item del instrumento de recoleccion de datos y marcar con una equis (X) segin corresponda a
adaumdehsmmg\ icha : -

106






108

Anexo No. 7. Solicitud dirigida a la entidad donde recolectd los datos

SOLICITO: Permiso para realizar trabajo
de investigacion.

SENOR DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 31886 “MARIA PARADO DE
BELLLIDO”

Dir. César ROMERO AMBROCIO

El suscrito Henry David Astuhuaman Ramirez, identificado con DNI N° 71889681 Con
domicilio en el Jr. Alpha N° 204, Cooperativa Santa Isabel, Huancayo, Ante usted,
respetuosamente expreso, que siendo estudiante egresado de la Escuela Profesional de
Educaciéon de inicial - primaria de la Facultad de Derecho y Ciencias Politicas de la
Universidad Peruana Los Andes; solicito a usted autorizaciéon para realizar el trabajo de
investigacion de titulo: Dialogo reflexivo y niveles de comprensién lectora en estudiantes
del IV ciclo de la L.LE. N° 31886 “Maria Parado de Bellido” del distrito de Perene, Provincia de
Chanchamayo, para optar el titulo profesional en educacion primaria, cuyo propdsito es
contribuir a identificar las causas que dificultad la comprensién lectora en el nivel primaria de
su juridiccién, a fin de asumir compromisos de mejora de los aprendizajes de los estudiantes.

POR LO EXPUESTO: Ruego a usted acceder a mi solicitud.

Huancayo, 30 de julio del 2023

Y Firma
Henry David Astuhuaman Ramirez
DNI N° 71889681

Para realizar la investigacion en el recojo de datos se utilizaran el instrumento DR-
NCL. Esta investigacién nos ayudara para obtener el Titulo de: Licenciado en educacién
primaria, asi mismo a la institucion educativa, ya que se podra obtener datos sobre el
desarrollo del dialogo reflexivo y los niveles de comprension lectora en el proceso de
aprendizaje de los estudiantes desde la labor docente, los resuitados que se obtengan
ayudaran a proponer acciones de mejora continua en el desempefio docente de las diversas
areas curriculares, también ayudaran a desarrollar un plan estratégico en la institucion
educativa cuidando los aspectos importantes de la integridad de los estudiantes y docentes.

Por lo siguiente adjunto el instrumento a utilizar.

CM 1020087182
DIRECTOR

%24 98455233
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SOLICITO: Permiso para realizar trabajo
de investigacion.

SENOR DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 31886 “MARIA PARADO DE
BELLLIDO”

Dir. César ROMERO AMBROCIO

El suscrito Ayrton Ferzet Porras Castillo, identificado con DNI N° 72008230 Con
domicilio en el Jr. Cuzco N° 1140 Orcotuna, Ante usted, respetuosamente expreso, que siendo
estudiante egresado de la Escuela Profesional de Educacién de inicial - primaria de la
Facultad de Derecho y Ciencias Politicas de la Universidad Peruana Los Andes; solicito a
usted autorizacién para realizar el trabajo de investigacion de titulo: Dialogo reflexivo y
niveles de comprensién lectora en estudiantes del IV ciclo de la |.LE. N° 31886 “Maria Parado
de Bellido” del distrito de Perene, Provincia de Chanchamayo, para optar el titulo profesional
en educacion primaria, cuyo proposito es contribuir a identificar las causas que dificultad la
comprension lectora en el nivel primaria de su juridiccién, a fin de asumir compromisos de
mejora de los aprendizajes de los estudiantes

POR LO EXPUESTO: Ruego a usted acceder a mi solicitud.

Huancayo, 30 de julio del 2023

Firma
Ayrton Ferzet Porras Castillo
NI N° 72008230

Para realizar la investigacion en el recojo de datos se utilizaran el instrumento DR-
NCL. Esta investigacion nos ayudara para obtener el Titulo de: Licenciado en educacion
primaria, asi mismo a la institucion educativa, ya que se podra obtener datos sobre el
desarrollo del dialogo reflexivo y los niveles de comprensién lectora en el proceso de
aprendizaje de los estudiantes desde la labor docente, los resultados que se obtengan
ayudaran a proponer acciones de mejora continua en el desempefio docente de las diversas
areas curriculares, también ayudaran a desarrollar un plan estratégico en la instituciéon
educativa cuidando los aspectos importantes de la integridad de los estudiantes y docentes.

Por lo siguiente adjunto el instrumento a utilizar.

1020087182
DIRECTOR

7 W 945955233



LISTA DE COTEJO DR-NCL
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Informacién General: E| siguiente instrumento DR-NC tiene como propdsito generar
informacion sobre el dialogo reflexivo y niveles de comprension lectora de los estudiantes del

IV ciclo de la |.E. N° 31886 del distrito de Perene, provincia de Chanchamayo

Grado y secciéon:

Cédigo de estudiante:
Genero:
a. Femenino b. Masculino
M
Sismis Valores
Si NO
1 Tiene apertura al dialogo utilizando expresiones asertivas.
2 Interactia con fluidez cuando conversa.
3 Demuestra actitud amigable al empezar un dialogo.
4 Genera confianza cuando inicia una conversacion.
5 Manifiesta lo aprendido en la clase.
6 Expresa sus dudas sin temor durante la sesion.
L Opina libremente sobre sus puntos de vista.
8 Reflexiona criticamente sobre lo sucedido en clase.
9 Realiza una sintesis de lo aprendido en la clase.
10 | Transfiere lo aprendido a situaciones de la vida real.
11 | Responde a preguntas de meta cognicion.
12 | Asume compromisos para mejorar su aprendizaje.
13 | Reconoce la idea principal cuando lee un texto.
14 | Identifica personajes principales y secundarios.
15 | Identifica nuevas palabras que son desconocidas en la lectura.
16 | Decodifica el significado de cada parrafo.
17 | Utiliza sus saberes previos para relacionar con el texto.
18 | Anticipa acciones propuestas por el texto con sus ideas.
19 | Deduce el mensaje propuesto por el autor en un texto.
20 | Interpreta el propdsito que quiere transmitir un texto.
21 | Confronta el significado del texto con su experiencia.
22 | Manifiesta su opinion a partir de lo que plantea el autor.
23 | Acepta las ideas planteadas por otros al margen de su posicion.
24 | Plantea nuevas ideas a partir de la reflexion.

Gracias por su colaboracién
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Anexo No. 8. Documento de aceptacion por parte de la entidad donde recolectara los datos

“ANO DE LA UNIDAD, LA PAZ Y EL DESARROLLO”
DECENIO DE LA IGUALDAD DE OPORTUNIDADES PARA MUJERES Y HOMBRES 2018-2027

UNIDOS POR EL BUEN TRATO, SEGURIDAD CIUDADANA, ALIMENTACION SALUDABLE Y MEJORES APRENDIZAJES

Santa Rosa de Perené, 02 de agosto del 2023

CARTA N° 06-2023/DIE-31886-

Seiiores:

Bach. Henry David Astuhuaman Ramirez

Bach. Ayrton Ferzet Porras Castillo

Tesistas de la Escuela Profesional de Educacion Inicial - Primaria
Facultad de Derecho y Ciencias Politicas

Universidad Peruana los Andes

ASUNTO:
Se autoriza la implementacion de la investigacion titulado:
Dialogo Reflexivo y niveles de comprension lectora en
estudiantes del IV ciclo de la LLE. N° 31886 “Maria Parado de
Bellido”

REF: Solicitud de permiso para realizar trabajo de investigacién

De mi consideracion:

Tengo el agrado de dirigirme a ustedes, para saludarlo cordialmente a nombre de la
comunidad educativa N° 31886 “Maria Parado de Bellido” del distrito de Perené;

A la vez comunicarles que tienen la AUTORIZACION OTORGADA para realizar todas las
actividades programadas de su investigacion en nuestra institucion, asi mismo tendran el
acompafiamiento asignado de los docentes de cada aula del IV ciclo del nivel primaria a partir de
05 de agosto hasta el 31 de diciembre, esperando que su contribucién a partir de su investigacion
favorezca al desarrollo de los aprendizajes de nuestros estudiantes.

Sin otro particular aprovecho la ocasién para expresarle las muestras de mi especial
consideracion y estima personal.

AM 10200
omscrg'.“




112

Anexo No. 9. Constancia de que se aplico el instrumento de recoleccion de datos

INSTITUCION EDUCATIVA N2 31886
“MARIA PARADO DE BELLIDO”
Escuela: Ecol6gica, Agradable, Amable, Limpia y Segura
“Afio de la unidad, la paz y el desarrollo”

DECENIO DE LA IGUALDAD DE OPORTUNIDADES PARA MUJERES Y HOMBRES 2018-2027
“UNIDOS POR EL BUEN TRATO, LA SALUD Y MEJORES APRENDIZAJES"

CONSTANCIA

EL DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 31886 “MARIA
PARADO DE BELLIDO", DEL DISTRITO DE PICHANAKI, PROVINCIA DE
CHANCHAMAYO, REGION JUNIN, QUIEN SUSCRIBE:

CERTIFICA

Que, los Tesistas: Henry David Astuhuaman Ramirez identificado con DNI N°
71889681 y Ayrton Ferzet Porras Castillo identificado con DNI N° 72008230, han
concluido de forma satisfactoria la aplicacién del instrumento de recoleccién de
datos de su investigacion titulado: Didlogo Reflexivo y niveles de comprension lectora en
estudiantes del IV ciclo de la I.LE. N° 31886 *Maria Parado de Bellido” tal como consta en
los registros del instrumento Lista de Cotejo DRF-NCL.

Se expide el presente documento a solicitud del interesado para los fines que estime
conveniente

Santa Rosa Perene, 16 de diciembre del 2023

Atentamente,

CM 1020087
DIREC ro.‘.”
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Anexo No. 10. Declaracion de autoria

DECLARACION DE AUTORIA

Yo Henry David Astuhuaman Ramirez, identificado con DNI N° 71889681 Domiciliado en Jr. Alpha
204 Cooperativa Santa Isabel — Huancayo, bachiller de la Facultad de Derecho y Ciencias Politicas
de la Universidad Peruana Los Andes, DECLARO BAJO JURAMENTO ser el autor del presente
trabajo; por tanto, asumo las consecuencias administrativas y/o penales que hubiera lugar si en
la elaboracién de mi investigacion titulada: DIALOGO REFLEXIVO Y NIVELES DE COMPRENSION
LECTORA EN ESTUDIANTES DEL IV CICLO DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N.° 31866 MARIA

PARADO DE BELLIDO — PERENE

haya incurrido en plagio o consignado datos falsos.

Huancayo, 14 de diciembre 2023.

Henry David Astuhuaman Ramirez
DNI N.2 71889681
CEL. 987 548 824

CORREO: m06598b@upla.edu.pe



mailto:m06598b@upla.edu.pe
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DECLARACION DE AUTORIA

Yo Ayrton Ferzet Porras Castillo, identificado con DNI N° 72008230 Domiciliado en Jr. Cuzco 1140
- Orcotuna, bachiller de la Facultad de Derecho y Ciencias Politicas de la Universidad Peruana
Los Andes, DECLARO BAJO JURAMENTO ser el autor del presente trabajo; por tanto, asumo las
consecuencias administrativas y/o penales que hubiera lugar si en la elaboracién de mi
investigacion titulada: DIALOGO REFLEXIVO Y NIVELES DE COMPRENSION LECTORA EN
ESTUDIANTES DEL IV CICLO DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N.° 31866 MARIA PARADO DE

BELLIDO — PERENE

haya incurrido en plagio o consignado datos falsos.

Huancayo, 14 de diciembre 2023.

Ayrton Ferzet Porras Castillo
DNI N.2 72008230
CEL. 945 923 547

CORREO: m06728e@upla.edu.pe



mailto:m06728e@upla.edu.pe
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Anexo No. 11. Fotos
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Anexo No. 12. Data del procesamiento de datos

m=1

f=0

TOT

D3 | AL

NUMERO DE PREGUNTAS

12
11
12

10
11

10
12

12
12

12

11

10

10
10

11

10

10
11

12

10

10

1z

11

10

D2

10
11
12
13

14
15
16
17
18
19

20
21
22
23

24
25
26
27
28
29

30
31
32
33

34
35
36
37
38
39

41

42

43

a4
45

46
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11

10

12
12
12
12
12
12
11
12
11

11
12
10

12
12

12
12

12

47

48

49

a0
3l
a2
a3

54
35
36
57
a8
59

60
61
B2
B3

B4
85
66
&7
B3
]
70
71

72

73

74
75

76

7

78

79

80
81

82

83

84
85

86

87

88

89

90
91

92
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SABANA DE RESULTADOS DE LA VARIABLE NCL

TOT

12
12
12

10

11
12

10

12
12

11

11

12

11

12

12

NUMERD DE PREGUNTAS

17

D3 | AL

24

23

22

21

D2

20

19

18

(s N

156

15

14

13
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12

10

12
12
12
12
12
12
11
12
12

10
12
12
12

12
12
12
12
12
12
12

12
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